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 الشكر والتقدير

الحمد لله القدير العليم ،الذي لا إله إلا هو ،الأحد الصممد، ذو الجلل والإكرام ، والصملة والسلم ع       

 .أشرف المرسلين سيدنا محمد الصادق الأمين ،وع  آله وأصحابه أجمعين

 

لا يسمعني وأنا ع  مشمارف إنهاء هذا الجهد المتوا مع ،إلا أن أشكر ز علوجل الذي رعاني بعنايته،       

وحماني بحمايته ،وأثني عليه أن قيض لي أسمممتاذاً كر اً معطاء،صمممبورًا ،قلدني وسمممام شرف بفضمممل قبوله 

ور عبد الرحمن الهاشممممي ،الذي الإشراف ع  همذه الأطروحة، واخص به أسمممتاذي المبجل  الحنون الدكت

نقش علمه بطيب تعامله وحسممن خلقه ع  جدران عق، ،لينلي لي الطريق ويهديني إا الطريق السممليم 

 ،و نحني العلم والصبر ع  العثرات،أنار ز دربه ، ورفع مكانته ،لفضله بإخراج هذا العمل إا الوجود.

 

ر والعرفان إا منارات العلم ،وأهل المعرفة و الأمانة ، الأستاتذة ولا يسعني إلا أن أتقدم بجليل الشك      

الأفا مممل أعضممماء لجنة المناقشمممة، الأسمممتاذ الدكتور عدنان الجادري الذي ع يبخل ع،م بعلمه، وقدم لي 

توجيهاته السمممامية عند اللجوء إليه،والأسمممتاذ الدكتور عبد الكريم أبو جامود ،والدكتور ناو المخلومي، 

ضملهم بقبول مناقشمة هذه الأطروحة ،ولما سميقدمونه من ملح ات ،ستثري هذا العمل ،وتعلك ركائله لتف

 ،لهم مني جليل الشكر والتقدير.

 

كما لايفوتني أن أشمممكر جميع الذين أسمممهموا في تحكيم أدوات الدراسمممة،لما قدموه من ملحو ات ،       

 الدراسة ،ع  حسن تعاونهم ؛لإنجاح هذا العمل .وجليل الشكر إا المعلم والمعلمة والطلبة أفراد 

 

 .أما أه، الذين واكبوا هذا العمل لح ة بلح ة لهم مني فائق الشكر وجلاهم ز خلي الجلاء     
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 أثر استراتيجيتي التساؤل الذاتي والتعليم التبادلي  في تحصيل الأدب و تنمية مفهوم الذات

 لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن

 إعداد 

 سماهر سلمان رشد النوافعة

 إشراف

  

 الأستاذ الدكتور عبد الرحمن الهاشمي

 الملخص

 هدفت هذه الدراسة تعرف أثراستراتيجيتي التساؤل الذاتي والتعليم التبادلي في تحصيل الأدب            

 

و تنمية مفهوم الذات  لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن.ولتحقيق هذا الهدف سممعت الدراسممة لةجابة 

 عن الأسئلة الآتية:

 الثانوية تعلى لاستراتيجيات التدريس : التساؤل هل هناك فروق في تحصيل الأدب لدى طلبة المرحلة -0

 الذاتي ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية؟

 

الجنس و اسمممتراتيجية التدريس في تحصممميل الأدب لدى طلبة المرحلة الثانوية في  هل هناك تفاعل بين-8

 الأردن؟

التسمماؤل   :  ت التدريسهل هناك فروق في مفهوم الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية تعلى لاسممتراتيجيا-1

 الذاتي ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية؟

 

همل هنماك تفماعمل بين الجنس واسمممتراتيجيمة التدريس في مفهوم الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية في -5

 الأردن؟
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د ( طالباً وطالبة من طلبة الصم  الأول الثانوي الأدبي في مدرستي عما170تكوان أفراد الدراسمة من )      

الدين كنكي للبنين، ومدرسممة مبدبا الثانوية لةنا ، التابعتين لمديرية التربية والتعليم لمحاف ة مبدبا، للعام 

(، مواكعين ع  سمت شعب دراسية ، أربع شعب تجريبية) ذكور ،وإنا (، وشعبتين 8000/8002الدراسي )

  ابطتين )ذكور،وإنا (.

 

 ثة اختباراً لتحصيل الأدب، ومقياساً لمفهوم الذات ، وقد ولتحقيق هدف الدراسة أعدت الباح      

تم التبكد من صممدق الاختبار والمقياد وثباتهما، وطبق الاختبار التحصممي، ع  مجموعات الدراسممة 

بشمممكمل بعمدي وأخمذت علممات الطلبمة القبلية في الأدب ،أما مقياد مفهوم الذات فقد طبق ع  

. وأعدت الباحثة كذلك دليلً للمعلم تضمن المحتوى التعليمي مجموعات الدراسة بشكل قب، وبعدي

 الذي درمد تبعا لخطوات استراتيجية التساؤل الذاتي ، والتعليم التبادلي.

 

 وبعد حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلمات الطلبة، واستخدام تحليل     

 ين المتوسطات الحسابية ، لكلتا الأداتين ، ( للكش  عن الفروق بANCOVAالتباين المصاحب)

 ( للمقارنات البعدية أ هرت الدراسة النتائج الآتية:LSDواستخدام )

 ( في تحصيل الأدب تعلى α≥0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -1

 لاستراتيجية التدريس ، لصالح الطلبة الذين درسوا باستخدام استراتيجية التساؤل الذاتي.

( في تحصممميل الأدب بين الجنس α≥0.05لا يوجمد تفماعمل ذو دلالمة إحصمممائيمة عنمد مسمممتوى) -8

 واستراتيجيات التدريس: التساؤل الذاتي ،التعليم التبادلي،الاعتيادية.

 ( في مفهوم الذات تعلى لاستراتيجية α≥0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند ) -1

 باستخدام استراتيجية التساؤل الذاتي.التدريس ، لصالح الطلبة الذين درسوا 

( في مقيمماد مفهوم الممذات بين الجنس α≥0.05لايوجممد تفمماعممل ذو دلالممة إحصممممائيممة عنممد ) -5

 واستراتيجيات التدريس: التساؤل الذاتي ،التعليم التبادلي،الاعتيادية.

   والتعليموفي  وء نتائج الدراسة ، أوصت الباحثة باستخدام استراتيجيتي التساؤل الذاتي     

 التبادلي في تدريس النصوص الأدبية، في المرحلة الثانوية، وبضرورة العناية بمفهوم الذات لديهم.
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Abstract 

     This Study aimed at exploring the effectiveness of self questioning 

and reciprocal teaching strategies on developing literature 

acheivement  and self- concept of the secondary stage students in 

Jordan .This study attempted to answer the following questions:     

1- Is there significant differences in the secondary stage students' 

literature achievement due the teaching strategies ?  self- 

questioning, reciprocal teaching and to traditional method). 

2- Is there an interaction between  the teaching strategy and 

gender in the literature acheivement  of the secondary stage 

students' in jordan .  

3- Is there significant differences in the secondary stage students' 

self- concept due to the teaching strategies ? ( self- questioning, 

reciprocal teaching and traditional method). 

4- Is there an interaction between  the teaching strategy and 

gender in the self concept  of the secondary stage students' in 

jordan .  

       The sample of the study was (170) male and female first 

secondary stage students equally divided into control and 

experimental 
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 groups (4) experimental groups and (2) contol  groups).They were 

purposefully chosen from the first secondary stage students    at 

Emad Aldeen Zenky school for boys and Madaba Secondary  school 

for girls In Madaba Directorate of Education in the second semester 

of the academic year 2007/2008. 

      The researcher prepared literature acheivement test and self –

concept scale. In order to guarantee    the validity of the test and the 

scale , ajury of judges   were invited to comment on them, the 

researcher administered both of them befor and after the experiment 

.   

    To answer the questions of the study means and standard 

deviations of the students scores were calculated. Then the two way 

ANCOVA and LSD were used. The findings of the study were as 

follows : 

1- There was statistically significant difference(.0.0≤α) in the 

literature acheivement  due to the teaching strategy (self-

qustioning)  in favour of the experimental group. 

2- There was no statistically significant diffrence(.0.0≤α) in the 

literature acheivement  due to the interaction between the 

teaching strategy and  gender. 

3- There was statistically significant diffrences (.0.0≤α)in the 

literature acheivement  due to the teaching strategy (self-

qustioning) in favour of the experimental group. 

4- There was no statistically significant differences (.0.0≤α)in the 

self-concept scale due to the interaction between the teaching 

strategy and  gender. 

  



www.manaraa.com

 

 ن

 

 

Based on the results , the researcher recommended that teachers 

should use self  questioning and reciprocal teaching strategies for 

teaching secondary stage students as well as the importance of 

developing  students' self – concept. 
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 الفصل الأول

  المقدمة:

هناك صممملة تربل النفس البشرمممية بالأدب ؛لأنم الأدب ما وجد أصممملً إلا لتبديب النفس وتهذيبها،          

ويعالج بعض المشمممكلت والعقد النفسمممية ، و ا وقت الفراء بقراءة الجميل من الأدب ، ويليد الذخلية 

ار  احة والاستجمام في نفس القاللغوية التي تسماعد ع  كيادة فهم القار  ، ويبعث الومور النفسي والر 

( " لقد سمي الأدب أدباً ،لأنمه يؤدب الناد إا المحامد، وينهاهم 19،ص1929أو السامع .يقول ابن من ور)

 عن القبائح".

ولادب أثر في تكوين الشخصية،وتوجيه السلوك الإنساني ، وتهذيب الوجدان، وتصفية الشعور،وصقل        

غذية الروح. فدراسمة الأدب بما فيه من نصوص جميلة معبرة تعد سياحة ومتعة الذوق، وإرهاف الحس،وت

وثقافة وتربية لما يحد  في نفس قارئه وسامعه من لذة فنية وعاطفية؛ لأنه ذو سلطان قوي ع  النفود 

("كم من همة فاترة سممت بها قصيدة حماسية، وكم من نفس مضطربة قلقة 9،ص1928. يقول النعيمي)

 ا الاطمئنان والارتياح ، نتيجة لقراءة بيت شعر جميل أو قصة مؤثرة".أسبغ عليه

 لقد ركلت اتجاهات التدريس الحديثة ع  تطوير استراتيجيات حديثة للفهم والتو يح؛       

لتعليل الغرض من تمدريس الأدب ،هو توسممميع خبرات الطلبمة وتعميق فهمهم للحيماة والناد والمجتمع  

ومسممماعدتهم ع  اشمممتقاق معان جديدة للحياة ، وتحسمممين حياتهم وتجميلها ،  والطبيعة من حولهم ،

وكيادة معرفتهم ببنفسمهم وفهمهم لها بغية توجيه حياتهم توجيهاً رشيداً ، وتعريفهم بالترا  الأدبي لفهم 

ما يحويه من قيم جمالية واجتماعية وخلقية و روف تاريخية ومسمماعدتهم في تكوين ن رة سممليمة نحو 

شمممكلت الكبرى التي مرت بها الإنسمممانية ، والحلول التي اهتدت إليها في العصمممور المختلفة )الدليمي الم

 . (8001والوائ، ،

(أنم الغرض من تحقيق الأدب يتج  في الاتصممال بالمثل العليا في الأخلق والسمملوك 2007ويرى مدكور)      

حيات والحكم والأمثال والطرائ  المثلية، والقصائد البشرمي كما في القصص ذات المغلى الاجتماعي ، والمو 

 الشعرية التي تعالج الأفكار والمشكلت الاجتماعية .

ولادب أهميته بين فروع اللغة العربية ،فهو ضروري لصممقل اللسممان ، وعدم اللحن في اللغة. من خلل     

قراءة النصموص الأدبية والاسمتماع لها وحف ها وممارسمتها. وهذا الصقل يتكون من خلل المحاكاة الدائمة 

 لكلم العرب والارتواء منه والنسج ع  منواله،
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في أسمماليب القرآن الكريم والحديث النبوي الشرممي  ،أم جارياً ع  ألسممنة الأدباء في سممواء أكان متمثلً  

سمممائر فنونهم الشمممعرية والنثرية. والأدب في اللغة العربية وفي كل لغة يعمل ع  حفه كيانها ؛ لأنمه يعد 

اللغوي من من أهم مصممادرها التي يعود إليها كل دارد وباحث. فالفضممل يعود لادب الذي حمل الترا  

 (.8005سال  الأكمان ومن مختل  البلدان)الوائ،،

وبالأدب تتسمممع خبرات الفرد الوجدانية والعاطفية، فالحياة اليومية بما فيها من ألوان شمممتا وأحدا      

متعاقبة وصمممور متغايرة لا تهيس أسمممباب الاسمممتقرار العاطفي إلا لقليل من الناد وأكثر هذا القليل من 

 تواجههم مشممكلت الحياة وكوارثها وأطماعها، وفي الأدب ع ة وعبرة ومواسمماة إذ يقرءون النشء الذين ع

فيه ماجرت به الأقدار ع  غليهم ، ويرون فيه كي  صبر الناد وصابروا، وكي  تبدلت أحوالهم وانقلبت 

 (.8001، وكي  تحملوا قساوة الأقدار)رشوان،

ف يحلل ويركب ويقيم أبنية فكرية ، بينما يص  الأدب الحياة يصور الأدب واقع المجتمع ، فالفيلسو        

ويسعا إا توليد أثر. ولا يستهدف الأدب التصوير والنقد فقل ، ولكنه يعمل ع  تغلي المجتمع وتطويره. 

وع  الأديب أن لايقدم ع  الكتابة الأدبية إلا بعد توق عميق لها، وثقافة واسعة عقلية ، وقلبية ، وروحية 

التوجه نحو إنجاب العديد من الآراء، فل يكون أدبه مقبوساً أو مقلداً من الآخرين، وأنم يعالج في شعره ، و 

أو نثره الأفكار التي يراها لاكمة وضرورية لخلي المجتمع وتقدمه دون الجري وراء المال والشهرة التي يجري 

 (.8001وراءها الكثليون )الهمداني ،

دب في حيماة الطلب فقمد حرص مخططو منهاج اللغة العربية ع  تقد ه في جميع ون راً لأهميمة الأ       

مراحل التعليم العام بشمكل يتناسب مع خصائصهم وطبيعة المرحلة التي يدرسون بها إ اناً منهم ببهمية 

هم ع  دالتربية الجمالية والوجدانية في تحقيق المتعة الروحية للطلب وتنمية الحاسة الجمالية التي تساع

 (.1921تذوق الأدب والاستمتاع به  )أحمد،

يواجه الأدب في الوقت الحالي كثلياً من التحديات ، وكثلياً من المسؤوليات ؛ لأنمه يعيش في عصر طغيان      

الحضمارة الصمناعية والمادية، وفي الوقت ذاته فهو يعيش في عصرم يتلايد فيه الشمعور بالإنسانية، ويتقلص 

بمالمذاتية الفردية مما جعل صممملة الفرد بالمجتمع صممملة عضممموية متينة لايجوك لها أن  فيمه الإحسممماد

 (.8001تنفصل)رشوان،
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( العنماو التي سمممتتبع من أجممل التطوير التربوي ، 1991وقمد أبرك مؤرر التطوير التربوي في عممام )       

نطقي ، وتنمية التفكلي العلمي المحيث ركل ع  العمل التعاوني ،وتنمية  قدرات الطلبة ع  حل المشكلت

. ومن المرتكلات التي أقرها المؤرر حتا تنسجم مناهج اللغة العربية مع التوجهات الحديثة : الإفادة من 

                     الدراسات التربوية الحديثة لرفد محتوى اللغة العربية ، والاهتمام بالأدب والفهم .                                               

وبينت إدارة التربية بالمن مة العربية للتربية والثقافة والعلوم فكرة تخصميص برنامج مسممتمر ، لدراسة     

مشمممكلت اللغة العربية وطرق تعلمها في البلد العربية ،ولترجمة هذه الفكرة  هرت فكرة ) الاسمممتفتاء( 

غة العربية وقد اشممتمل هذا الاسممتفتاء ع  عدة محاور من الذي وجه إا الخبراء والعاملين ، بتدريس الل

 ممممنها ، محور يدور حول مشمممكلت تدريس الأدب، و كان من نتائج هذا الاسمممتفتاء الآتي : )الدليمي 

 (.   8001والوائ،،

 طغيان الماضي ع  الحاضر في تدريس الأدب. -         

 لب بنتاج حاضره وترا  ما يه.عدم إيصال دراسة الأدب والنصوص الطا -          

(بتشممجيع البحو  الميدانية التجريبية التي 1995وأوصممت المن مة العربية للتربية والثقافة والعلوم )      

تعالج قضممايا الضممع  اللغوي عند الطلبة، وإجراء دراسممات عن أسمماليب اسممتخدام التقنيات الحديثة في 

 تدريس اللغة العربية.

( إا  ع  وا ح في اكتساب الأدب 8000قسمم الإشراف التربوي في محاف ة مبدبا) وأشمارت تقارير       

وذلك من خلل التوصميات و الملحو ات التي يدونها المشرف التربوي في تقريره عن أداء المعلم بعد قيامه 

 بعملية الملح ة في الموق  التعليمي الصفي .

ة الإلقائية، وهي طريقة تؤدي إا ملل الطلبة وسممملبيتهم لا يلال الأدب في المدارد يعتمد ع  الطريق    

وعمدم فهمهم لكثلي مما يلقي عليهم وا مممطرارهم إا الاعتماد ع  الحفه والاسمممت هار بدلا من الفهم 

والتفكلي مما أدى إا  ممع  الطلبة في مادة الأدب وكراهيتهم له.كما وجدت شممكوى تكاد تكون عامة بين 

حصمممولهم ع  درجات  مممعيفة ، نتيجة لقصمممور طريقة التدريس التي يتبعها الطلبة من مادة الأدب و 

المعلمون في شرح همذه الممادة ، إذ إنهما لا تختل  عن حصمممة القراءة وهي خماليمة من أي نماحيمة فنية، 

وتتلخص أبعمادهما بمإعطماء المعلم فكرة عماممة عن الدرد ، دون إجهاد أنفسمممهم بالوقوف بطلبتهم ع  

الوقوف بهم في إطار منسق لتكوين صورة عامة عن العصور أو الفن أو الأديب، ونتيجة جلئيات الأمور ، و 

لذلك فالطلب شمماردون غلي مبالين بهذه الحصممة نتيجة لعدم إثارة شمموقهم ودافعيتهم لها، ولشممعورهم 

  (.8000بعدم فائدتها في حياتهم أو المساهمة في حل مشكلتهم ) عبد الحميد، 



www.manaraa.com

 

4 

 

وترى الباحثة أن الواقع قد لا يكون إا هذه الدرجة من السوء ولاسيما في الأردن ولكن هناك قصور في     

تمدريس مادة الأدب قد يعود إا اسمممتخدام المعلمين اسمممتراتيجيات لا تعتمد ع  قدرات الطلبة الذاتية 

 للحصول ع  المعرفة.

س الأدب، كالتلقين ، وتفتيت الوحدة العضوية للقصيدة، ( إا الاتجاه السلبي في تدري8001وأشار جاد)    

كشرمممح النصممموص ، واللجوء إا شرح بعض الصمممور الفنيممة دون البحممث عن   الجمال فيهمما. أممما 

(فقمد أكمد أنم بعض المعلمين يفتقرون إا الكفماية في الشرمممح ، ويهملون القيم الإنسمممانية 1990أحممد)

 ( أنم 1998شحاته)والجمالية في النصوص الأدبية. ويرى 

الأسملوب السائد في المدارد هو الحفه والتلقين ، الذي ا ع  الأدب والإحساد في الجمال لدى الطلبة،  

 وأن الشعر يقدم بطريقة الخطاب والإلقاء ، وأنم المعلم يكتفي بحوار  عي  مع الطلبة حول النص .

لبة المرحلة الثانوية في مادة الأدب، وع  مسمممتوى البحث العلمي فقد أكدت الدراسمممات  مممع  ط       

وأوصممت هذه الدراسممات بضرممورة تغلي طريقة التدريس المتبعة حالياً في المدارد ، ومن هذه الدراسممات 

 (.1991(، ودراسة عويس)1998دراسة الكوري)

ويتمبكمد هذا الضمممع  من خلل نتائج الدراسمممات ع  الصمممعيدين العربي والأجنبي ومن بين هذه      

( التي كشممفت نتائجها عن عدم الاهتمام بتعري  الطلبة ببعلم الأدب 1991سممات :دراسممة القلداري)الدرا

وخصمائصمه،وأسملوب الأديب،وم اهر البيئة والطبيعة المحيطة، و الاهتمام الكافي بتنمية القدرات العقلية 

ائل النص ومناسمممبته والكتمابمة الأدبيمة، ومراعماة ميول الطلبمة عنمد اختيار المو ممموعات ، و الاهتمام بق

(التي أ هرت نتائج دراسته وجود 8001،وتشجيع الطلبة ع  القراءة الخارجية. وهذا ما أكده عبد العليل)

 ع  في مستوى تحصيل الطلبة في مادة الأدب والنصوص من خلل الطريقة الاعتيادية لدى طلبة الص  

 الأول الثانوي في الأردن.

( في دراسمممته التي هدفت إا معرفة واقع منهج الأدب والنصممموص 1922وهذا ما توصمممل إليه أحمد)     

بمدرسمة الحلمية الثانوية للبنات في جمهورية مصر العربية، واقتراح منهج لتدريس الأدب العربي ونصوصه 

. والتي توصل من خللها إا  ع  تحصيل الطالباتً في منهج الأدب والنصوص ،نتيجة للطرائق الاعتيادية 

 .في تدريس الأدب ، والتي تقوم ع  الاهتمام بلغة الأدب والأفكار والمعاني التي يتضمنها فقل المتبعة

ومن الدراسمات العربية التي أكدت هذا الضمع  أيضما ع  مستوى الوطن العربي  الدراسة التي قام       

 ( ،ع  أفراد من المدرسين والموجهين 1928بها النعيمي)
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الجماهليية العربية الليبية. حيث توصممل إا أنم نشمماط تدريس الأدب العربي يولي وأسمماتذة الجامعات في 

اهتماماً بالأهداف ع  المسممتوى المعرفي، أكثر من أهداف المسممتوى الوجداني ، والتركيل ع  التذكر والفهم 

 أكثر من التطبيق، مما ينعكس سلباً ع  تدريس الأدب.

( التي Turner,2001صمممعيد العالمي الدراسمممة التي قام بها تورنر)ومما يؤكد هذا الضمممع  ع  ال       

أو حت نتائجها عن وجود أثر للطريقة الجديدة القائمة ع   تقديم الأدب وتفسليه أكثر من اعتماده ع  

 الطريقة الاعتيادية، و ميل الطلبة إا نقد الأدب أكثر من ميلهم إا تفسليه.

التي توصممملت نتائجها إا وجود أثر لمنهج الأدب الإنجليلي في تربية (  (Garrod,2002ودراسمممة جارود   

 الذات ورقي الأخلق و تبثر الطلبة بالقضايا الوجدانية في الأدب أكثر من تبثرهم بالقضايا الأخرى.

ووجدت الباحثة من خلل خبرتها في التدريس المدرسي ، أنم هناك  مممعفاً وا مممحاً لدى الطلبة في          

ب  يعود إا اعتماد المعلمين اسممتراتيجيات لا تنمي الجانب الوجداني لدى الطلبة و القدرة ع  التفكلي الأد

والاعتماد ع  الذات للحصمممول ع  المعرفة والبحث والاطلع ، وعدم القدرة ع  الوصمممول إا المطلوب 

ة في دة من أنم مسممتوى  الطلبوتحليل النصموص الشممعرية والنثرية وتذوقها ، مما يؤدي إا الشممكوى المتلاي

 الأدب لا يصل إا المستوى المرجو ، مما يؤدي إا تدني مستوى تحصيلهم في المواد المختلفة.

تعلم الأدب ضروري لكمل فرد وهمدف يجمب تحقيقمه،ولكي يحصمممل تعلممه بدافعية ورغبة  ويحقق      

م تعلم حتا يحقق النجاح المطلوب، فالمتعلمردوداً وافراً للمتعلم ، لابمد من تنمية مفهوم ذات إيجابي للم

الذي يكون لديه مفهوم إيجابي عن ذاته يعد نفسمه مسؤولاً عن تعلم اللغة وعما يحد  له في أثناء ذلك، 

ويفكر تفكلياً سمممليماً ، ويتمتع بإرادة قوية بالنفس ، ودافعية عالية لمواصممملة دراسمممته لها ، أما من يكون 

لبياً فيعد نفسممه غلي مسممؤول عن تعلم اللغة ، ويرجع المسممؤولية لل روف مفهومه عن ذاته التعلمية سمم

والأشمخاص والآخرين ، ويكون غلي واثق من نفسمه ، وتكون دافعيته لدراسمة اللغة منخفضة وبوجه عام ، 

فإنم مفهوم الذات التعلمية هو مفهوم متعدد الأبعاد والمكونات ،وقابل للتغلي في  مموء خصممائص المتعلم، 

كس أثر الر ممما النفسيممم الذي يكونه الفرد عند دراسمممته للغة ع  تقييمه لذاته ، وعلقته بنفسمممه وينع

 والآخرين.

إنم لنجاح الطالب أو فشمله في المادة الدراسمية أثراً كبلياً في مفهوم الطالب لذاته ،وهذا ما أشارت إليه      

(،التي أكدت وجود فروق في 8005ة،؛دحادح8005؛صممموالحة،8001نتائج الدراسمممات مثل دراسمممة )النجار،

 مفهوم الذات بين الطلبة ذوي التحصيل المتوسل والمنخفض. 
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(  من العواممل المهمممة التي تؤثر في سممملوك الفرد وتحصممميلممه Self-conceptويعمد مفهوم الممذات )      

القد ة  ع إا الحضمماراتالدراسي، وتترك أثراً كبلياً في تن يم تصرممفاته، ومع أنم هذا المفهوم قديم جداً يرج

كاليونانية والهندية والإسمملمية،حيث ورد فيها أنم مفهوم الذات يحدد السمملوك الإنسمماني،إلا أنمه أخذ يحتل 

 مكانه الصحيح كمفهوم نفسي منذ العقد الأخلي من القرن التاسع عشر.

ي  هما: الذات المو وع، أ وقد تطور مفهوم الذات في علم النفس المعاو بحيث أصمبح يعني جانبين       

المشممماعر والاتجماهمات والميول والممدركات والتقييم لنفسمممها ، والذات العملية،كحركة، وفعل ونشممماط، 

 (.8008ومجموعة من الأنشطة والعمليات كالتفكلي والإدراك والتذكر)بني جابر والعلة والمعايطة،

لمها تبدأ بشمممكل ملح في مرحلة المراهقة، هنماك عدة محاولات لةنسمممان ومعرفة ذاته وتحديد معا       

وتسمممتمر كذلك طوال حياته تبعاً لما قد يحل عليه، أو ع  البيئة من حوله من تغليات ،أو تعديل)قطامي 

(؛ لأنم مفهوم الذات من الأبعاد المهمة في الشمممخصمممية الإنسمممانية المؤثرة في سممملوك الفرد 8008وعدد،

 وتصرفاته.

 (:8008ال عديدة منها )قطامي وعدد،ولمفهوم الذات أشك      

الذات المدركة أو الأساسية : وتشلي إا الطريقة التي يدرك بها الفرد نفسه ع  حقيقتها   وواقعها   -       

 وليس كما يرغبها.

الذات الاجتماعية: إنم الذات الاجتماعية عبارة عن شممعور الفرد وتصمموره لكيفية تصممور الآخرين له،  -     

وهمذا التصمممور الذاتي يعتمد ع  تقييم الآخرين للفرد من خلل أقوالهم وأفعالهم نحوه ويكتسمممبها من 

 خلل اتصاله معهم.

ة عن الحالة التي يتمنا الفرد أنم يكون عليها، المذات المثماليمة: وتسمممما "ذات الطموح" وهي عبار  -    

 سواء ما كان يتعلق منها بالجانب النفسي أم الجسمي أم كليهما معا.

الذات الأكاد ية: تشلي إا السلوك الذي يعبر فيه الفرد عن نفسه من حيث قدرته ع  التحصيل وأداء   -  

 دون الواجبات أو المهام.الواجبات الأكاد ية بالمقارنة مع الآخرين الذين يؤ 

 الذات المؤقتة: هي تلك الذات التي  تلكها الفرد لفترة وجيلة ثم تتلشى بعدها. -

و ممع المربون اسممتراتيجيات للتدريس ع تحه بالعناية والاهتمام الكافي من القار  والباحث،     ومن      

واسمممتراتيجية التعلم  (Self Questioning Strategy)هذه الاسمممتراتيجيات اسمممتراتيجية التسممماؤل الذاتي

 (.وقد اختارت الباحثة هاتين الاستراتيجيتين مو وعا Reciprocal Teachingالتبادلي )
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لدراسممتها الحالية لعلها تسممهم في معالجة  ممع  الطلبة في الأدب وتعرف أثرهما في تنمية تحصمميل الأدب 

 ومفهوم الذات . 

لذاتي تعد من اسممتراتيجيات ما وراء المعرفة، وذات أثر فعال في تنشمميل القرماء فاسممتراتيجية التسمماؤل ا     

وحفلهم ع  اسممتيعاب النصمموص المقروءة بكفاية عالية، ودفعهم إا تحسممين مسممتوى فهمهم القرا ،و 

مات و تقوم استراتيجية التساؤل الذاتي ع  توجيه المتعلم مجموعة من الأسئلة لنفسه في أثناء معالجة المعل

، ممما يمجمعملممه أكمثر انممدممماجمماً ممع الممعملومممات التي يتعلمهمما،  وتخلق لممديممه الوعي بعمليممات 

 (.Baker&Piburn,1997التفكلي)

( أنم استراتيجية التساؤل الذاتي هي ما يقوم به 8001( المذكور في موسى )   (Wittrockويرى ويترك        

قروء، وتكوين أسمممئلة عن مضممممونه تسممماعد ع  الطمالمب في أثنماء تعلممه القراءة من فحص النص الم

الاسمممتيعماب المدقيق ؛ لأنم الفهم يعتممد ع  مما يقوم الطلب بتوليمده وإنتماجمه في أثناء التعلم ، ولأن 

التمدريس من أجل الفهم عملية توليدية لبناء علقات بين أجلاء المادة المقروءة ، مثل الكلمات ، والجمل ، 

كبر، وبين معلوممات الطمالمب وخبراتمه ومعتقمداتمه من جانب ، والمو ممموعات والفقرات ، والوحمدات الأ

                                                                                 الدراسية من جانب آخر، وبين المعلومات المختلنة في الذاكرة والمعلومات الجديدة  .                                               

( إا أهمية إنتاج الأسئلة الذاتية في التحكم في درجة استيعاب المتعلمين ,1990Custaويشملي كوستا )      

ودرجة تفكليهم بشكل أفضل ؛ لأنمه من المهم جداً أنم يطرح المتعلم الأسئلة باستمرار ويبحث عن إجابات 

 لمتعلم . لها ، مما يعمل ع  تنمية الفهم القرا  لدى ا

إنم اسمتخدام الطلبة لهذه الاستراتيجية يساعدهم ع  خلق الوعي بعمليات التفكلي مما يجعل المتعلم      

أكثر اندماجاً  مع المعلومات التي يتعلمها. والاشمممتقاق الذاتي لاسمممئلة يسمممهل اسمممتيعاب الطلبة للمادة 

اذهم وحيويتهم في التعلم ، و تيو اتخ الدراسمية ويشجعهم ع  التفحص والتدقيق، وتبقي ع  نشاطهم

قرارات مؤقتة قابلة لاخذ والعطاء، والتعديل والتبديل ، وتجعلهم ع  استعداد للقيام بمليد من الأنشطة 

 (. ,1990Baker&piburnالمختلفة )

صممة اعتماد ر يتبين مما سممبق أنم اسممتراتيجية التسمماؤل الذاتي اسممتراتيجية ماوراء معرفية فاعلة بإتاحتها ف    

المتعلم ع  نفسممه، وكيادة فرص بحثه واكتشممافه للمعرفة بتسمماؤلاته الذاتية التي يطرحها عن النص الذي 

 يتناوله، وكيادة تحصيله وثقته بنفسه.

وترى الباحثة أن اسممتراتيجية التسمماؤل الذاتي تعمل ع  تنشمميل قدرات الطلبة ع  تحليل النصمموص       

  بذواتهم.وتقييمها وتنمية وعيهم 
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فقمد طورهمما البمماحثممان بمالنكسممممار  (Reciprocal Teachingأمما اسمممتراتيجيممة التعليم التبممادلي)         

( في أمليكا، وذلك لتحسين مهارات القراءة ، وبناء الاستيعاب بالاندماج ,1925palincsar&Brownوبراون)

باسممتخدام أربع خطوات للسممتيعاب هي: والتفاعل مع النص، حيث يتحاور المعلم مع الطلبة حول النص 

طرح الأسممئلة، والتلخيص، وتو مميح معاني  الكلمات،  والتنبؤ. وهذه الاسممتراتيجية في التدريس منتشرممة في 

كثلي من المدارد في أمليكا،ونجاحها وا مممح في تطوير كفاية  الطلبة ،وهذا ما أشمممار إليه العديد من نتائج 

(، ودراسممممة جلينبليج Salataci,2002ل كممدراسممممة سممممالاتمماسي)الممدراسممممات التربويممة في هممذا المجمما

(Glenberg,1998.) 

تعتممد هذه الطريقة ع  التعليم التبادلي القائم ع  الحوار بين الطلبة والمعلم، والحوار بين الطلبة         

طتها، شمممأنفسمممهم ، حيث يقوم المعلم بتعليم الاسمممتراتيجية فوق المعرفية، عن طريق إدماج الطلبة في أن

والطلب من المتعلم أخذ دور المعلم للقيام بنشممماطات جديدة غلي تلك التي قام بها المعلم ، بعد مراقبته 

لأداء المعلم. و انتشرت هذه الاستراتيجية بشكل واسع في الولايات المتحدة الأمريكية بعد أنم ثبت نجاحها 

 مع الطلبة في مختل  المستويات ، حتا المتدنية منها .

( في دراسممته إا فعالية هذه الطريقة مع الطلبة Klinger&Vaughn,1998وقد أشممار كلنجروفاقيون)     

 معيفي الاستيعاب ، والطلبةالعاديين، و المتميلين ، لأنها تعمل ع  تحفيل الطلبة ، وتليد من مشاركتهم 

 المعلمين والطلبة بكل الجماعيمة، و تسممماعمدهم ع  الاحتفمات بمما يتعلمون ، وإمكمانيمة إتقانها من قبل

 سهولة.

و مممكمممن وصمممممم  خمممطممموات  همممذه الاسممممممتراتممميمممجممميمممة كمممما أوردهممما بمممراون                 

 ( بالآتي:Brown&Campione,1992وكامبين)

التو يح: وهو انشغال القار  في تو يح النص، بتحديد نقاط الصعوبة فيه سواء من حيث المصطلحات   - 

 أم المفاهيم أم التعبليات.

تساؤل :وهو توليد القار  أسئلة عماا يقرأ، لأنه بذلك يحدد درجة أهمية المعلومات المتضمنة في النص ال - 

 المقروء.

 التلخيص: وهو قيام  القار  بتحديد الأفكار الرئيسة في النص المقروء. -                            

ناقشممه المؤل  في الخطوات التنبؤ : وهو قيام القار  بو ممع فروض أو صممياغة توقعات عما سممي -

 التالية من النص .
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والطلبة المهرة هم الذين يسمتخدمون اسمتراتيجيات مناسمبة في استيعاب المقروء، وكذلك يكونون ع       

وعي بالهدف من القراءة،و يلون بين متطلبات المهام القرائية،والفرق بين القار  الجيد من غليه يكمن في 

 &Bresselyلتي يسمممتخدمها في أثناء القراءة أندرسمممون وبرسمممسممم، وولسمممون)نوعية الاسمممتراتيجية ا

Woloshyn, 1995  ؛Anderson,1985 لممذا،لابممد من الاعتماد ع  اسمممتراتيجيممات حممديثممة في التعلم.)

والتعليم ،كي تعطي للمتعلم دورا فمماعل في عمليممة التعلم ،ولا يكتفي بممالتلقي،بممل يممبخممذ دور المبممادرة 

 (. 1992والإبداع)عدد،

وهمذا مما يتفق عليمه مع م الباحثين من أن التسممماؤلات الذاتية تثلي اهتمام الطالب بالنص المعد          

للقراءة،وتدفع الطلبة إا التمييل بين ما يعرفونه،وما يحتاجون إا معرفته،لأنها تدل في الوقت نفسمممه ع  

بلياً فكرة المرء عن نفسمممه تلعب دوراً ك ؛ولأنم أن الطلبة يراقبون فهمهم للنص،ويتفاعلون معه لبناء المعنا

في توجيمه السممملوك وتحمديمده،فإن الطالب الذي لديه فكرة عن نفسمممه ببنه ذكي وموا ب ومجتهد فإنه 

سمميميل إا التصرممف تبعا لهذه الفكرة،فمفهومه لذاته يعمل ع  دفع قوته،ويجعله يدرك ذاته التي تؤثر 

 (.Kirylo&Millet,2000)في الطريقة التي يسلكها

فالباحثة ترى أنمه ع  الرغم من أهمية الأدب الجليلة ؛ فإنه يحتاج إا طريقة تدريس مناسمممبة لطلبة      

المرحلمة الثمانوية،مما يحتم البحث عن اسمممتراتيجيات حديثة تلئم طبيعة طلبة هذه المرحلة ، ومتطلبات 

 أجل الوصول إا كيادة فعالية تدريس العصرم ؛لتنشمئة أجيال  كنها أن تتغلب ع  مشكلت الحياة، ومن

الأدب . أصبح الاتجاه إا الاستراتيجيات الحديثة في التدريس ممثلة باستراتيجيتي التساؤل الذاتي والتعليم 

التبادلي .وفقا لما أقرته توصمميات المؤررات ونتائج الدراسممات بضرممورة اعتبار الأدب وسمميلة لفهم الماضي 

العصرمم .لذا تبمل الباحثة أن تسمماعد هذه الدراسممة في حل مشممكلة  ممع  والحاضر، ومواجهة تحديات 

الطلبة في الأدب ومفهوم الذات ، وركينهم من تحسممين مسممتوى تحصمميلهم واسممتيعاب النصمموص الأدبية 

 وتذوق ملمح الجمال فيها ، بالإ افة إا كيادة ثقتهم بذواتهم وتقديرها.

 مشكلة الدراسة:

راسممة هو تعرف أثر اسممتخدام اسممتراتيجيتي التسمماؤل الذاتي والتعليم التبادلي في إنم الغرض من هذه الد   

 تحصيل الأدب ومفهوم الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن.
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 عناو مشكلة الدراسة:

 أجابت هذه الدراسة عن الأسئلة الآتية:    

هل هناك فروق في تحصميل الأدب لدى طلبة المرحلة الثانوية تعلى لاستراتيجيات التدريس: التساؤل  -1  

 الذاتي ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية؟

الجنس و اسممتراتيجية التدريس في تحصمميل الأدب لدى طلبة المرحلة الثانوية في  هل هناك تفاعل بين -8  

 الأردن؟

فهوم الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية تعلى لاسممتراتيجيات التدريس: التسمماؤل هل هناك فروق في م - 1 

 الذاتي ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية؟

همل هنماك تفماعمل بين الجنس واسمممتراتيجية التدريس في مفهوم الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية في  -5

 الأردن؟

 فر يات الدراسة:

 لفر يات الآتية:لةجابة عن أسئلة الدراسة صيغت ا

(في تحصيل الأدب لدى طلبة المرحلة الثانوية α≤0.01لاتوجد فروق ذات دلالة إحصمائية عند مسمتوى) -1

 تعلى لاستراتيجيات التدريس :التساؤل الذاتي ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية.

حلة الثانوية ( في تحصيل  الأدب لدى طلبة المر α≤ 0.01لا يوجد تفاعل ذو دلالة إحصائية عند مستوى) -8

 بين الجنس واستراتيجيات التدريس:التساؤل الذاتي،التعليم التبادلي ،الاعتيادية.

(في مستوى مفهوم الذات لدى طلبة المرحلة α≤ 0.01لا توجد فروق ذات دلالة إحصمائية عند مستوى) -1

 .الثانوية تعلى لاستراتيجيات التدريس: التساؤل الذاتي ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية

( في مستوى مفهوم الذات لدى طلبة المرحلة α≤ 0.01لا يوجد تفاعل ذو دلالة إحصمائية عند مستوى) -5

 الثانوية بين الجنس واستراتيجيات التدريس:التساؤل الذاتي،التعليم التبادلي ،الاعتيادية.

 أهمية الدراسة:

تنبع أهمية هذه الدراسممة من أنمها  اعتمدت اسممتراتيجيات حديثة في تنمية تحصمميل الأدب ومفهوم         

 الذات  في مجال تعليم، وتعلم اللغة العربية،
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وهو مجال بحاجة إا الدراسمات التي تيوم من عملية تدريسمه وتحسمين مسمتوى تحصيل الطلبة ، ومما 

توافقها مع الدعوة المطالبة ببناء مناهج مطورة تعتمد ع  الطالب في يليد من أهمية هذه الدراسمممة هو 

الحصمممول ع  المعرفمة . أملً في علج  مممع  الطلبمة في الأدب و مسممماعدتهم  ع  مواجهة التحديات 

 الجديدة.

 وتضمع هذه الدراسمة بين أيدي المعلمين والمشرفين استراتيجيتين جديدتين قد تسهمان في توجيههم نحو     

تدريس الأدب بخاصمة وتدريسمهم بعامة بطريقة مغايرة للطريقة الاعتيادية؛ لتسماعد الطلبة ع  تحسين 

مسمتوى تحصميلهم ، وتنمية مفهوم الذات لديهم  وركين الباحثين من استثمارهما في التطبيق ع  عينات 

لتبادلي، ساؤل الذاتي والتعليم اأخرى، مما يتيح لهم المجال لإجراء المليد من الدراسات وفق استراتيجيتي الت

 ولاسيما أنم الدراسات التي أجريت وفق هذا المجال قليلة حسب علم الباحثة.

 

 التعريفات الإجرائية:

استراتيجية التساؤل الذاتي : هي مجموعة الإجراءات التي يعتمدها معلم الص  الأول الثانوي الأدبي    -    

لمسمماعدة طلبة هذا الصمم  ع  توليد مجموعة من الأسممئلة الجيدة عن أهم الأفكار الواردة في النصمموص 

الطالب ع  تحليل النصممموص  الأدبيمة من كتاب القضمممايا الأدبية، ثم محاولة الإجابة عنها، مما يسممماعد

الشممعرية والنثرية واسممتيعابها، وتنمية مهارته بالمواكنة بين المعلومات المهمة وغلي المهمة باسممتخدام ثل  

 مراحل وهي: قبل القراءة، وفي أثناء القراءة، وبعد القراءة. 

وي بة الصممم  الأول الثاناسمممتراتيجية التعليم التبادلي: هي مجموعة من الإجراءات  التي يقوم بها طل -  

الأدبي بهدف تنفيذ مجموعة من الأنشمممطة بوجود المعلم ، بعد أن يكونوا قد أتقنوها،وتعتمد ع  الحوار 

والنقاش وتبادل الأدوار بين المعلم والطلبة ،أو بين الطلبة أنفسمهم في أثناء الموق  الصفي،باستخدام أربع 

،  والتو ممميح، والتسممماؤل ،والتلخيص، بهدف تطوير كفاية خطوات يتم تدريب الطلبة عليها وهي: التنبؤ

 الطلبة في استيعاب مبحث القضايا الأدبية.

الطريقمة الاعتيادية : هي مجموعة الخطوات التي يتبعها المعلم عند تدريس مبحث القضمممايا الأدبية؛    -

القضايا  نثرية في كتابلمسماعدة الطالب في  الصم  الأول الثانوي الأدبي لاسمتيعاب النصموص الشمعرية وال

 الأدبية والمعتمدة في دليل معلم اللغة العربية للص  الأول الثانوي.

  



www.manaraa.com

 

12 

 

تحصممميل الأدب : هو مجموعة المعلومات والمعارف والمفاهيم والتعميمات التي يحصمممل عليه طلبة  -    

ب العربي ثرية من الأدالصم  الأول الثانوي الأدبي  في مادة القضمايا الأدبية  المتضممنة محتويات شعرية ون

ع  مر العصممور وقيس التحصمميل بالعلمة التي حصممل عليها الطالب ع  الاختبارالتحصممي، الذي طورته 

 الباحثة.

مفهوم المذات: هو التصمممورات التي يكونهما طالب الصممم  الأول الثانوي الأدبي عن نفسمممه وتعبر عن  -

 الجسمية والعقلية ، وعلقته بالمحيطين به وقيسمشماعره،وأفكاره، وقيمه ،وشمخصميته ،وخبراته ،وقدراته 

 بالمقياد الذي أعدته الباحثة.

علممات الطلبة القبلية: هي العلمات التي يحصمممل عليها الطلبة ع  اختبارات محكية المرجع ،يجريها  -

 المعلم،وهي اختبارات ع يعمل لها صدق وثبات.

 محددات الدراسة وحدودها:

 اقتصرت الدراسة ع  المحددات الآتية: 

أفراد من طلبة الصمم  الأول الثانوي الأدبي في مدرسممتي ) مبدبا الثانوية الأوا لةنا ، ومدرسممة عماد  -  

، وقد 8000/8002المدين كنكي للذكور( التابعتين لمديرية التربية والتعليم في محاف ة مبدبا ،للعام الدراسي 

 طريقة القصدية.تم اختيار الأفراد بال

المحتوى التعليمي المسمتخدم في هذه الدراسمة هو) الجلء الثاني( من كتاب القضايا الأدبية للص  الأول   -

 (. 8001الثانوي الأدبي ) الطبعة الأوا،

 أداتي الدراسة التي أعدتها الباحثة وطورتها وسيعتمد تعميم نتائج ع  مدى صدقها وثباتها . -
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 الفصل الثاني

 طار الن ري والدراسات ذات الصلة:الإ 

 

يتضممن هذا الفصمل الأدب الن ري الذي تناول متغليات الدراسمة، والدراسمات السممابقة ذات الصلة        

 التي تناولت التساؤل الذاتي ، والتعليم التبادلي و تحصيل الأدب ومفهوم الذات ، وفيما ي، عرض لذلك.

 أولا: الإطار الن ري:

سممتراتيجيتي التسمماؤل الذاتي والتعليم التبادلي من الاسممتراتيجيات الحديثة، التي تنطلق من آفاق إنم ا       

اسمممتراتيجيات ما وراء معرفية، وهي الن رية نفسمممها التي انطلقت منها الدراسمممة الحالية التي تركل ع  

اً في المعلم معلماً مجدد قدرات المتعلم الذاتية ، وتعطي الطالب دورًا رئيسممماً في عملية التعلم،وتجعل من

اسمتراتيجياته وأسماليبه التدريسية ، لتتفق مع تغليات العصر الجديدة التي تهتم بقدرات المتعلم العقلية، 

وتركل ع  معرفة الفرد بعملياته المعرفية ونواتجها، وتتعدى ذلك بصب الاهتمام ع  كيفية حدو  عملية 

رة الفرد ع  معرفة حدو  عملية  اسمممتيعابه تليد من قدراته المعرفمة واسمممتيعمابهما، انطلقما من أنم قد

الإدراكيمة لمما يقرأ والاحتفات به في ذاكرته لأطول مدة ممكنة ، فمن هنا تنطلق هذه الدراسمممة التي تركل 

ع  إمكانات وقدرات المتعلم الذاتية في اسمتيعاب النصوص ، ومراقبة استيعابه، باستخدام التساؤل الذاتي 

 التبادلي، مما يبني نمو المتعلم المعرفي ويثريه. والتعليم

 علقة ن رية ما وراء المعرفة باستراتيجيتي التساؤل الذاتي والتعليم التبادلي:

 

يشممملي ما وراء المعرفة إا معرفة الفرد بكيفية حصمممول التعلم عنده، وما الكيفية التي يتم بها تذكر       

المعرفة واسمترجاعها، حيث  هر مفهوم ما وراء المعرفة في بداية السمبيعنات ليضي  بعداً جديداً في مجال 

اء اقشمممات الن رية في مو ممموع الذكعلم النفس المعرفي ويفتح آفاقا واسمممعة للدراسمممات التجريبية ، والمن

(  Flavell,1977والتفكلي ، والمذاكرة ، والاسمممتيعماب ومهمارات التعلم ع  يد فلفل عاع النفس المعرفي )

(،أو الوعي بعمليات التفكلي التي   Thinking about Thinkingويعني هذا المفهوم التفكلي في التفكر)

( Biggs&Moore 1993وفي هذا المجال يرى كل من بكس ومور)  Orlick,1994)تحصل في أثناء التفكلي) 

 أن ما وراء المعرفة يقصد بها وعي الفرد بالعمليات الخاصة به بدلا من محتوى هذه العمليات 
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( Bruer,1995،ويسمممتخدم هذا الوعي الذاتي في السممميطرة ع  العمليات المعرفية وتحسمممينها. أما بروير)

( إن هذه Cuesta,1997لتفكلي في مجريمات التفكلي أو حولمه، ويقترح كوسمممتا) فليى  أنهما القمدرة ع  ا

( فليى أن ما وراء Wilson,1998القدرة هي سممة بشرمية لا يكتسمبها كل الأفراد بالضرمورة. أما ويلسون)

المعرفمة هي معرفمة الفرد ووعيمه بعمليمات التفكلي واسمممتراتيجيماته، وقدراته ع  تقييم عمليات التفكلي 

 اصة به ذاتياً وتن يمهاً، وأنها المعرفة بشبن الفرد :كي  يفعل ما يفعله، ولماذا؟الخ

وع  الرغم من اختلف الباحثين ع  الجذور التاريخية ل هور مفهوم ما وراء المعرفة، وتعدد تعريفات     

 علم الفاعل،وذلكهذا المفهوم إلا أنم مجمل هذه  التعريفات تؤكد أنمه مكون حاسمممم ودقيق للتعليم والت

لأنمه  كان الأفراد من مراقبمة أدائهم المعرفي ومعمايليه وتن يممه مسمممتخدمين عدة اسمممتراتيجيات بطرق 

ه أكثر تحمديداً لمداخل ومعايلي التعلم المتطلبة لتحقيق التن يم الذاتي وتبكيده)  وأسممماليمب مرنمة، كما أنمم

Bouffaed, 1993.) 

( إنم ما تعد به ن رية ما وراء المعرفة ، Flavell,1971هذا المجال فلفل)ويقول أحد أبرك المن رين في       

هو التركيل الدقيق ع  تلك السمممات من التفكلي، التي تسممهم في وعي الطلبة وفهمهم، ببنهم كائنات ذات 

طرة ع  يتن يم ذاتي، أي أنهم عناو لتفكليهم الذاتي، وعليه فما وراء المعرفة هي المعرفة، والمراقبة،والس

النشممماطمات المعرفيمة. كما يضمممي  أنها معرفة المرء بنفسمممه كبداة فاعلة في البيئة، لتخلين مدبر، واع  ، 

للمعلوممة واسمممتعادتها. ويرى أنم أفكار ما وراء المعرفة، مدبرة، ومخطل لها، ومقصمممودة، وموجهة نحو 

 ك مهمة معرفية.أهداف، وهي ذات سلوك فكري موجه للمستقبل ،  كن أن تستخدم لإنجا

تعمد مما وراء المعرفة بمثابة عمليات تحكم و يفتها :التخطيل ،والمراقبة، والتقييم، وأنها رثل قدرة          

الفرد ع  التفكلي في مجريات التفكلي، أو حوله ،وأنمه التفكلي بصممموت عال، أو الحديث مع الذات؛ بهدف 

نها: مهارات عقلية معقدة تعد من أهم مكونات السممملوك متابعة حل المشمممكلة ومراجعتها ، ثم يعرفها بب 

الذكي في معالجة المعلومات ، وتقوم بمهمة السممميطرة ع  جميع نشممماطات التفكلي العامة والموجهة لحل 

المشمممكلمة، واسمممتخمدام القمدرات أو الموارد المعرفيمة للفرد بفاعلية في مواجهة متطلبات مهمة التفكلي ) 

 (. 51،ص1999جروان،

يكوان عمليات ما وراء المعرفة  مكونان رئيسمان : هما الوعي  والسملوك ،يتضمن المكون الأول: الوعي       

بالهدف التعليمي والوعي بما يحتاج المتعلم إا معرفته عن المهمة التعليمية، وأيضا المعرفة بالاستراتيجيات 

المناسممبة،  التخطيل لاسممتراتيجية التعلم التي تسممهل التعلم، أما المكون الثاني فيتضمممن: قدرة المتعلم ع 

  (  Wilen& Philips,1995والضبل الذاتي لسلوكه ومعالجة الصعوبات التي تعيق تعلمه.      )
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 ( فقد صن   ما وراء المعرفة إا ثلثة أنواع من السلوك العق، هي:8000أما عبيد)          

 وص  التفكلي. معرفة المتعلم لعمليات فكره الشخصي ومدى دقته في -

 الضبل الذاتي ومدى متابعة الفرد لما يقوم به. -

 معتقدات الفرد حول المجال الذي يفكر فيه ومدى تبثليها ع  طريقة التفكلي. -

 ( ما وراء المعرفة إا أربعة أصناف هي:Flavell,1979وقد صن  فلفل )

 المعرفة ماوراء المعرفية -

 التجربة المعرفية -

 الأهداف والمهارات -

 الأفعال أو الاستراتيجيات -

 

 تشلي المعرفة ما وراء المعرفية إا ثلثة متغليات هي: 

(: ويعني الشمممخص بكل ما  تلكه من معتقدات ، ووعيه بمسمممتواه العق،،  Personالشمممخص) -

وقدراته ومعلوماته عندما يتفاعل مع المواق  المختلفة. وكذلك ركنه من تقدير قدراته الداخلية 

 (.Living Ston 1997,العقلية، ومجرياته)، وعملياته 

وتعني وجوب معرفة الفرد أن المهام المختلفة تتطلب قدرات مختلفة من  Task ) :المهمة) -

المعالجة العقلية. فالمهمات التي تتطلب التعذر مثل تتطلب عمليات عقلية متدنية. أما المهمات 

 1971,ليات العقلية الصعبة.      )التي تتطلب إصدار أحكام فإنها تستدعي قدراً من العم

Flavell) 

(: وتعني الإشمممارة إا الأهداف العامة والأهداف الجلئية التي يدركها Strategyالاسمممتراتيجيمة)  -

 القار  أو المستمع ، ثم يحركها في أثناء أداء و يفة معرفية.

تقسممم الاسممتراتيجية إا اسممتراتيجيات معرفية، واسممتراتيجيات ما وراء معرفية. أما المعرفية فهي سمملسمملة 

الإجراءات التي يسمتخدمها الفرد لتحقيق هدف محدد. في حين تتطلب استراتيجية ما وراء المعرفية القدرة 

 (.Livingston,1997ع  التخطيل والتوجيه والتقويم) 
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( إا : Brown,1988ت ما وراء المعرفة عدة عناو، قسممممها فلفل المذكور في براون)تتضممممن عمليا     

معرفة إدراكية فوقية، وتعني المعرفة بالشيمممء المدرك، وبالمهمة المدركة، وبالاسمممتراتيجية المسمممتخدمة في 

ية ؛ ومثال انفعال الإدراك، والعنصر الآخر خبرة إدراكية فوقية تشلي إا أي خبرة واعية سواء أكانت عقلية أم

( أنم عمليات ما وراء المعرفة Baker,1989ذلك تكون الشممعور بالا ممطراب عند الفرد . وقد لاحه بيكر ) 

في مجال التعليم والتعلم  تتضمممن مجالين واسممعين هما التقويم الذاتي للمعرفة ،والإدارة الذاتية للمعرفة، 

 التقويم الذاتي للمعرفة ثلثة أشكال معرفية هي:  حيث يضم كل منهما ثلثة أقسام فرعية ، إذ يتضمن

المعرفة التقريرية: وهي تلك المعرفة عن الفرد نفسممه كمتعلم وعن العوامل المؤثرة في أدائه،  وقد تبين  -1

:  أنم

 البالغين  تلكون معارف أكثر من الأطفال عن العمليات المعرفية المرتبطة بالذاكرة 

لتي تتعلق بمعرفة إنجاك وتحقيق اكتسممماب المهارات الإجرائية،  وقد تبين المعرفة الإجرائية: وهي ا -8

أن الأفراد ذوي المعمدلات العليما في المعرفة الإجرائية  ارسمممون المهارات تلقائيا ويحركون ذخلية 

 ,Presslyواسعة المدى من الاستراتيجيات ، ومن ثم يرتبون هذه الاستراتيجيات بمرونة وفعالية) 

1997.) 

عرفة الشرطية: وهي تعد بصفة خاصة مكونات حاسمة ومحددة لما وراء المعرفة؛ لكونها تتعلق الم -1

 (Garner, 1990بمعرفة متا ،ولماذا تستخدم كل من المعرفة التقريرية ،والمعرفة الإجرائية )

قائق ح( أنم المعرفة التقريرية تتصممل بمضمممون التعلم، وتتكون إا حد كبلي من ال8000وترى شممهاب)     

والمفاهيم ، وأن المعرفة الإجرائية تتصمل بكيفية التعلم ، أي كيفية عمل ءء ما، أو كيفية التنبؤ بشيء ما، 

في حين أنم المعرفة الشرمطية تتعلق بالشرموط والقوانين المصاحبة لعملية التعلم، بمعنا متا يستعمل ءء 

 ما؟ ولأي غرض يكون استعماله؟

منة: ضمممويتمثل  الم هر الثاني لعمليات ما وراء المعرفة: في الإدارة الذاتية للمعرفة في مجال التعليم المت     

التخطيل ، والتقييم، والتن يم. فالتخطيل  يتضممممن الاختيار المتعمد لاسمممتراتيجيات ما لتحقيق أهداف 

كامنة وطرق التغلب عليها. أما التقييم محمددة، والإجراءات المرتبطمة بمإنجماك المهممة، وتحديد العقبات ال

فهو تقمدير ممدى التقمدم الحمالي لمعرفتنما الراهنمة في عمليمات محمددة في أثناء مراحل العملية التعليمية 

 التعلمية المختلفة، كبن يسبل نفسه هل أعي ما اقرأ؟ 
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نحو  ق من مدى التقدموهل هناك معلومات  كن جمعها قبل البدء بالمهمة. أما التن يم فيتضمن   التحق

إحراك الأهداف الرئيسمة والفرعية،  ومن ثم مراجعة الخطل والاستراتيجيات وتعديلها،وتعديل السلوك إذا 

 .Yorc&Craig,1992)؛Baker,1989كان ضرورياً، بناء ع  مدى نجاحها في تحقيق الأهداف ) 

ا وراء المعرفممة ، لابممد من توافر (في عمليممات ممم 8000( المممذكور في محمممد)Paul,1998ويرى بول )      

الدافعية لدى الطلبة عند اسمممتخدام هذه الاسمممتراتيجية ،الدافعية المتمثلة في اعتقاد الطلبة ببنهم قادرون 

ع  أداء المهمة وأنهم مسممئولون عن أدائهم لها، والاهتمام بالمهمة التي يقومون بها وشممعورهم ببهميتها 

 وقيمتها بالنسبة لهم.

 وراء المعرفة:مهارات ما 

وللسمممتفمادة من مميلات مما وراء المعرفمة في التعلم ينبغي أنم  تلمك المتعلم القمدرة ع  اسمممتخدام    

 ( معرفة المتعلم:8005مجموعة من مهارات ما وراء المعرفة ، وأبركها) أبو علم، 

 استراتيجيات التعلم الأكثر فاعلية. -

 م  كن تحقيقها .قدرته ع  التعلم، والحفه، وأي مهمات تعل -

 معلوماته الحالية ومراقبتها. -

 القدرة ع  تو ي  استراتيجيات تساعد ع  تنفيذ المهمة بفاعلية. -

 التخطيل الدقيق للمهمة قبل تنفيذها. -

 وسائل استرجاع المعلومات التي تم حف ها . -

  :( أنم مهارات ما وراء المعرفة تتضمن  ثل  فئات هي Teong,2003ويرى تونج)

( تحديد الأهداف، واختيار استراتيجية التنفيذ ومهاراتها Planningالتخطيل: ويتضمن التخطيل) -1

 ، وترتيب تسلسل العمليات، وتحديد العقبات وأساليب مواجهتها ثم التنبؤ بالنتائج المتوقعة.

 ( لةبقاء ع  الهدف في بؤرة الاهتمام والحفاتMonitoring& Controllingالمراقبمة والتحكم) -8

ع  تسملسل العمليات ومعرفة متا يتحقق الهدف ومتا  كن الانتقال للعملية التالية، ومن ثم 

 اختيار هذه العملية واكتشاف العقبات ومعرفة كيفية التغلب عليها.

( تحممديممد مممدى تحقق الهممدف، والحكم ع  دقممة النتممائج ، وتقييم مممدى Assessmentالتقييم) -1

وتقييم كيفية تناول العقبات والأخطاء ، ثم تقييم فاعلية  ملءمة الأسممماليب التي اسمممتخدمت ،

  الخطة وتنفيذها.
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 ( فلييان أنم مهارات ما وراء المعرفة تتضمن  :8001أما عبيد و عفانة) 

 تركيل الانتباه ع  المطلوب. -

 ربل المعروف بالمواد المراد تعلمها. -

 دقة أكثر في الأداء. -

 إكمال عمليات التفكلي بقدرة عالية. -

 اكتشاف الأخطاء وتصحيحها. -

 تن يم خطوات العمل. -

 

 معوقات ما وراء المعرفة:

تق  العمديمد من المعوقمات أمام تعليم ما وراء المعرفة التي تجعل المعلم غلي قادر ع  تطبيق كل         

 ما يريده أو يخطل له في أثناء عملية التدريس، و كن إيجاك هذه المعوقات بالآتي:

أن دور المعلم الأسممماسي هو توصممميمل المعلوممات إا الطلبمة بمدلا من توليمدهما أو التركيل ع   -

 استعمالها، فيبخذ الطالب دور المستمع والمعلم دور الملقن الذي يستخدم كل وقت الحصة .

الطابع العام والسممائد لو ممع المناهج الدراسممية، والكتب المقررة والتي تعتمد ع  أنم المنهاج هو  -

مات ، وينعكس ذلك ع  أسممماليب التعليم التي تركل ع  أسممملوب المحاضرة، مما كم من المعلو 

 يؤثر في الاختبارات المدرسية.

اعتماد الاختبمارات غمالباً ع  قياد مهارات معرفية متدنية، لذا فإنم تفكلي الطالب يبقا  ممممن  -

ثر غلي وا ممح ، ويؤ هذه المسممتويات ولا يرتقي إا مسممتويات أع ؛ أي أنم مفهوم التفكلي يكون 

 ذلك في الممارسة العملية التي يجب أن يقوم بها المعلم لتعليم التفكلي. 

 (.8001) جروان،                                                                     

يتبين مما سبق أن مهارات ما وراء المعرفة ترتبل بالقدرات العقلية للمتعلم، وتبين معرفته وقدراته ع     

التعلم، وقمدرتمه ع  تو ي  القمدرات والإمكمانمات في تحقيق المهمام التي يكل  بهما مما يليمد من ثقة 

 المتعلم بنفسه وقدرته ع  إنجاك المهمة بفاعلية.
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 ات ما وراء المعرفة في تدريس الأدب :أهمية اكتساب مهار 

 إنم استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس الأدب يساعد المتعلم ع   

 (:8000)عبد الحميد ،

 فهم الحقائق والمفاهيم بشكل و يفي. -

 اكتساب عادات جديدة في التفكلي. -

 ها.التحكم في أنماط التفكلي المختلفة، الإبداعي، والابتكاري وغلي  -

 اكتساب مهارات عقلية ركنه من التعلم الذاتي المستقل. -

 تحسين قدرته ع  التخطيل وحل المشكلت الأدبية. -

 الأهمية التربوية لاستخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة:

تعمد ممارسمممة الطلبمة للتفكلي مما وراء المعرفي في أثنماء قراءاتهم من أع  مسمممتويات التفكلي ، لأنمه       

مسمممتوى من التفكلي المعقمد المذي يتعلق بمراقبة الفرد القار  لكيفية اسمممتخدامه لعقله ،ذلك لأنم الفرد 

ه خاصممة يسممتطيع أنم يتحد  مع نفسممالقادر ع  أنم يحل بفاعلية مشممكلته بعامة، ومشممكلته القرائية ب

بصمممورة مسمممتمرة، ويتمبكمد أولا ببول من مدى التقدم الذي أحركه ، ويقييم فيما إذا كان قد اسمممتخدم 

 الأسلوب الأمثل، والوجهة المناسبة أم لا؟فيعدل سلوكه القرا  وفق ذلك.

 الذي  مسممتويات النشمماط العق،يشمملي بعض الباحثين التربويين إا أنم مفهوم ما وراء المعرفة  ثل أع   

يبقي ع  وعي الفرد لذاته، ولغليه في أثناء التفكلي في حل المشممكلة، فالتفكلي بصمموت عال أو الحديث مع 

الذات بهدف متابعة نشاطات حل المشكلة ومراجعتها، وما يتضمنه ذلك من مهارات التخطيل ، والمراقبة، 

من قدرة الفرد ع  بناء اسممتراتيجية مناسممبة لاسممتحضممار المعلومات والتقييم ، وما تتطلبه ما وراء المعرفة 

التي يحتاجها ، والوعي التام بهذه الاسممتراتيجية ، والخطوات التي تتضمممنها، ثم تقويم مدى أثر ما توصممل 

إليمه من نتائج ، كل ذلك يسمممهم في تطوير العمليات العقلية لدى المتعلم، ونمو مهاراته المعرفية، وبالتالي 

 حسين تعلمه.ت

 (.1999؛ جروان، 1991) عدد،

؛   1992إنم استخدام الطلبة لاستراتيجيات ما وراء المعرفة في مواق  تربوية تساعد ع        ) الأعو،     

 (:8000عبد الحميد،
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 توفلي بيئة تعليمية تبعث التفكلي. -

 تحسين قدرة المتعلم ع  الاستعادة. -

 ر الاستراتيجية الفعالة والأكثر مناسبة.تحسين قدرة المتعلم ع  اختيا -

 كيادة قدرة المتعلم ع  التنبؤ بالآثار المترتبة ع  استخدام إحدى الاستراتيجيات دون غليها. -

مساعدة المتعلم ع  القيام بدور إيجابي في جمع المعلومات وتن يمها ومتابعتها وتقييمها في أثناء  -

 عملية التعلم.

 استخدام المعلومات وتو يفها في مواق  التعلم المختلفة. كيادة قدرة المتعلم ع  -

 تحقيق تعلم أفضل من خلل كيادة قدرة المتعلم ع  التفكلي بطريقة أفضل. -

 تنمية الاتجاه نحو دراسة المادة التعلمية. -

 تنمية التفكلي الإبداعي . -

 مساعد المتعلم ع  تخطي الفجوة بين الن رية والتطبيق. -

تبمل مصدر سوء فهمه، مما يساعده إا الوصول إا التحكم في مستوى قراءته  مساعد المتعلم في -

 بنفسه .

 توصل المتعلم بنفسه للكثلي من المعلومات والحقائق والمفاهيم التي يتضمنها النص. -

 ركنه من إجرائه لعملية التقويم الذاتي بصفة مستمرة. -

 مساعدة المتعلم ع  فهم النص بدقة. -

 عدم الاعتماد ع  تقييم المعلم . مساعد المتعلم عن -

( أنم المتعلم الذي  تلك مهارات ما وراء المعرفة  تاك بقدرته Lindstorm,1995ويضممي  ليند سممتورم)   

 ع :

 اتخاذ القرار المناسب في مواق  حياته اليومية. -

ن فهم م التعامل بفاعلية مع المعلومات من مصمادرها المختلفة، سعياً وراء تحقيق مستوى أفضل -

 هذه المعلومات وتو يفها في مواق  حياته اليومية.
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 اختيار الإجراءات المناسبة للموق  التعليمي الذي  ر به. -

بناء ع  ذلك ترى الباحثة أنمه ينبغي ركين الطلبة من الغوص في غور المو ممموعات، وأنم يبخذوا بلمام     

 وأن يعمل المربون ع  مساعدتهم في ذلك. المبادرة والقيادة  عند أداء المهمة التعليمية

 الأهمية التطبيقية لاستراتجيات ما وراء المعرفة:

( Flavellلقيت استراتيجية ما وراء المعرفة اهتماماً بالغاً ع  المستويين الن ري والتطبيقي، ويعد فلفل)    

 اء المعرفة للآتي:هو أول من طبقها في المجال التعليمي. وتعود الأهمية التطبيقية لما ور 

تعد اسممتراتيجية ما وراء المعرفة أحد الميادين المعرفية التي تلعب دوراً مهما في العديد من أنماط التعلم،  -

حيمث تهتم بقمدرة المتعلم ع  أن يخطل ويراقب ويسممميطر ويقوم تعلمه، وبالتالي تحسمممن اكتسممماب 

 المتعلمين لعمليات التعلم.

المعرفة ع  الانتقال بالطلبة من مسممتوى التعلم الكمي والعددي إا مسممتوى تعمل اسممتراتيجية ما وراء  -

التعلم النوعي، المذي يسمممتهمدف إعمداد المتعلم بماعتبماره محور العمليمة التعليميمة، والذي يؤكد أهمية 

التنشمممئمة المذهنيمة ، وتطوير التفكلي، وتلويمد الطمالمب بمالوسمممائل التي ركنه من التعامل بفاعلية مع 

مات في مصمممادرها المختلفة ، سمممعياً إا تحقيق مسمممتوى أفضمممل من الفهم لهذه المعلومات وكيفية المعلو 

 تو يفها.

عند مواجهة الطلبة صمممعوبات في أثناء التعلم فإن اسمممتخدامهم لاسمممتراتيجية ما وراء المعرفة تجعلهم  -

طات الذهنية التي قادرين ع  تحديد هذه الصمممعوبات ، وإعادة الن ر في الأسممماليب الذهنية والنشممما

 يستخدمونها.

 ترفع مستوى فهم الطلبة للنصوص القرائية لدى الطلبة منخفضي التحصيل وكذلك المتفوقين منهم. -

تجعمل لمدى الطلبمة القمدرة العماليمة في تفحص كمل ما يقرؤونه ونقده ، كما تنمي التفكلي التبم، وحل  -

 المشكلت.

 دراسية الأخرى.تغلي اتجاه الطلبة نحو تدريس المواد ال -

 تليد كفاية الطلبة ع  حل مشاكلهم . -

 تنمي العديد من القدرات الإنسانية لدى الطلبة، وتحولهم من طلبة إا خبراء. -
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 خصائص المتعلم الذي يو   مهارات ما وراء المعرفة:

ويستخدم ( أن هناك العديد من خصمائص المتعلم الجيد الذي يراقب فهمه، Omrod,2004يرى أمرود)   

 مهارات ما وراء المعرفة ؛ لإنجاك عملية استيعابه ومنهاأنمه:

 يحدد الهدف مما يقرأ، ويتنبب بما سيقرأ في الفقرة التي أمامه. -

يبين طريقمة قراءته وفق الهدف من القراءة: هل هدفه معرفة المفهوم العام لما يقرأ؟ أم أنمه يقرأ  -

 يقرأ لمجرد الاستمتاع؟ليتعرف مضمون الفقرات التي يقرأها؟ أم 

 يحدد أهم ما يجب تعلمه وتذكره، ويركل انتباهه ع  ما حدد. -

 يستخدم معلوماته السابقة في فهم ما يقرأ.  -

 يستخدم ما يخرج به من استنتاجات وعلقات في فهم مايقرأ. -

 يسبل نفسه وهو يقرأ أسئلة يحاول الإجابة عنها. -

لها عقله، وذلك باسمممتخراجه منها اسمممتنتاجات وعلقات يحاول أن تكون المادة المقروءة مادة يقب -

 منطقية يتعرافها.

 يبذل جهداً لفهم ماقد يواجهه من صعوبات في  أثناء القراءة، ويحاول تلخيصها. -

هنماك العمديمد من الاسمممتراتيجيمات مماوراء المعرفية حددها المربون والباحثون في هذا الميدان ومن هذه 

 الاستراتيجيات :

 التساؤل الذاتي. استراتيجية -

 استراتيجية التعليم التبادلي. -

 استراتيجية التساؤل الذاتي:

سلسلة من الأسئلة   Self-Questioning Strategyتعد اسمتراتيجية التسماؤل الذاتي ) توليد الأسئلة(       

 دى" لتنشممميل عمليات ما وراء المعرفة، وخلق وعي بعمليات التفكلي لFountainالتي و مممعها فونتين "

 (.Barker&Piburn,1997؛ 1992المتعلم مما يجعله أكثر اندماجاً مع المعلومات التي يتعلمها )الأعو، 

يعد التسمماؤل الذاتي من الاسممتراتيجيات المهمة لتنمية الوعي ما وراء المعرفي، فبعض الأسممئلة تتطلب        

 أكثر من مجرد استدعاء لف ي ، أو تعرف ع  الحقائق ، 

  



www.manaraa.com

 

23 

 

المفيد للطالب أن يوجه لنفسممه مجموعة من الأسممئلة قبل المهمة التعليمية ، وفي أثنائها، وبعدها ، إذ من 

والتي من شممبنها تيسمملي الفهم وتشممجيع الطلبة ع  التفكلي في العناو المهمة في المادة المقروءة، كالأفكار 

 (.8001ح وأبو غلال،الرئيسة، والعنوان ، والخبرة السابقة للطالب) العتوم وعلونه والجرا 

( أنم اسمتخدام التسماؤل الذاتي قبل تناول النص ، وفي أثنائه ، وبعده، يساعد المتعلمين 8000يرى عامر)     

ع  الفهم الدقيق والارتقاء بمسممتوى الإدراك ما وراء المعرفي،؛ لأنم مهارة طرح الأسممئلة أو المسمماءلة تدعم 

لبة الذي يتطلب طرح الأسممئلة الفاعلة ، أو صممياغتها، و اختيار نوعية المعلومات من خلل اسممتقصمماء الط

الأفضل منها. ومن أهم أهداف هذه المهارة، جعل الطالب قادراً ع  اكتساب المليد من المعارف ، وتحديد 

 مقدار ما تعلمه بالفعل . مما يساعد الطلبة ع  توسيع معارفهم ومداركهم ، وإثارة التفكلي لديهم.

اسمممتراتيجية التسممماؤل الذاتي  قبل القراءة، وفي أثنائها، وبعدها؛ لتحقيق الأهداف التربوية التي  تفعل      

 ( الآتي:Weinstein,1994تسعا لتحقيقها ومن الفوائد التربوية لاستراتيجية التساؤل الذاتي)

 تسهم في تثبت المعلومات الصحيحة، و نمو البناء المعرفي للمتعلم. -

 طلبة للنصوص ، وبالتالي تليد من تحصيلهم في المواد الدراسية المختلفة.تليد من استيعاب ال -

 تثلي تفكلي الطلبة في عملياتهم المعرفية، وتولد لديهم حب الاستطلع والاكتشاف. -

 تشجع الطلبة ع  الإبداع، بتوجيه قدراتهم للوصول إا الإجابات الصحيحة. -

 تقدمهم بالمو وع ، وما يحتاجون معرفته.تؤكد فهم الطلبة لمو وع ما، واختبار مدى  -

 تشد انتباه الطلبة للمادة المعدة للقراءة، وتقلل من تكرار استجابات الطلبة الفاشلة. -

يسممماعد التسممماؤل الذاتي الطلبة ع  فحص فهمهم بحيث يصمممبحون ع  وعي بماذا يتعلمون، وكي        

تسمماؤل الذاتي تسمماعد المتعلم ع  التبمل في نتاجات ( إا أنم اسممتراتيجية ال1999يتعلمون، ويشمملي جروان)

 التفكلي، ومراجعة الخطل وخطوات العمل، وتقييم ما تم إنجاكه وإتقان مهارة الاستماع للآخرين.

إنم تدريب الطلبة ع  استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي يعمل ع  تنشيل عمليات ما وراء المعرفة       

م بالعمليات المعرفية اللكمة للنجاح في التعلم الجديد ، واستخدام هذه الأسئلة في و يسمهم في رنية وعيه

مواق  الحياة المختلفة، لأن معالجة المعلومات بطريقة الأسمممئلة  كن أن تسمممتثلي دوافع الطلبة للن ر في 

بعيدة   الذاكرةإطار خبراتهم السابقة ومواق  حياتهم اليومية ، مما يليد من احتمال تخلين المعلومات في

 المدى، ويجعل استخدامها في المستقبل أمراً يسلياً .

  (.1992؛ الأعو، 8000) عبد الحميد،                                                  
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( فليى أنم مسمماعدة الطلبة ع  طرح الأسممئلة يتطلب قبولاً وتعليلاً من المعلم؛ لأنم 8001أما سممعادة)     

لمهارة ضرورية لمسمماعدة بعض الطلبة ع  أن يتعلموا كيفية طرح أسممئلتهم ببسمملوب إيجابي ملتلم، هذه ا

وأن يسمممتخلصممموا أسمممئلة من أقوال الآخرين وإجاباتهم. وع  المعلم هنا اسمممتخدام التكنيكات المختلفة 

اسممتخدامها للتسمماؤل. فقد أصممبح من الضرمموري أن يخطل المعلم جيداً من أجل مسمماءلة ملئمة. وقد تم 

بطريقتين : الأوا بإعداد أنشطة ينفذها الطلبة بشكل فردي أو جماعي، تركل ع  التساؤل ومقدرة الطلبة 

في التعامل مع النص، وتحديد الصمعوبات التي تواجههم في تناوله، والتفكلي بصوت عال، لإبقاء الطالب في 

من  باب الحوار والنقاش بين المعلم والطلبة حالة تيقه مسمممتمر. أما الطريقة الثانية: فقد ركلت ع  فتح

 جهة، وبين الطلبة أنفسهم من ناحية أخرى.

( ع  أنم مهارة طرح الأسمئلة أو التساؤل غالباً ما تكون صعبة 1992لقد ركل ماركانوا المذكور في جابر)      

( Hunkins,1999ما هنكل)ع  الطلبمة. وعليمه ينبغي التبكيد ع  حاجات الطلبة إا التدريس المباشر . أ 

فقد أشمممار إا الحاجة لتوافر جو إيجابي تعاوني يسممممح للطلبة بالتعامل النشمممل مع المعلومات، مبينا أنم 

 التساؤل مهارة ضرورية، إذا ما أريد للطلبة أن يسهموا في تحمل مسؤولية التعلم ببنفسهم.

 لغة في عملية التعلم ، من خلل ضرورة صياغةولتدريب الطلبة ع  استخدام التساؤل الذاتي أهمية با     

الطلبة الأسممئلة وطرحها ، وعرض مشمماكلهم وقضمماياهم ببنفسممهم  بدلا من أن يقوم بذلك المعلم، وقيام 

الطلبمة بتغيلي نمماذج أسمممئلتهم فتكون أكثر تحمديداً ، وادعا إا التفكلي، والعمل ع  وجود قاعدة بيانات 

 لتوصل إا استنتاجات .يرجعون إليها في أفكارهم، وا

إنم اسمممتخدام الطلبة لهذه الاسمممتراتيجية يسممماعدهم ع  خلق الوعي بعمليات التفكلي ، ويجعل          

المتعلم أكثر اندماجاً مع المعلومات التي يتعلمها، وإن الاشتقاق الذاتي لاسئلة يسهل ع  الطلبة استيعاب 

دقيق، وتبقا ع  نشماطهم وحيويتهم في التعلم، كما تيو المادة الدراسمية وتشمجعهم ع  التفحص ،والت

لهم اتخاذ قرارات مؤقتة قابلة لاخذ والعطاء ، والتعديل والتبديل ، وتجعلهم ع  اسمممتعداد للقيام بمليد 

من الأنشطة المختلفة. إنم أسئلة الطلبة تلود المعلم بمعلومات عن طريقة توافق وتفاعل الطلبة في الموق  

ي، وهي جلء هممام من مكونممات التعلم لممدى الطلبممة ، وبممالرغم من  أهميتهمما في التعلم إلا أنم  التعليم

 (.8001الباحثين كرسوا اهتمامهم ببسئلة المدرد ، وع تحه أسئلة الطلبة إلا باهتمام قليل )إسماعيل، 

ات كاسممتراتيجيين (   اسممتراتيجيتي المراجعة وسممؤال الذBonds& Bonds,1992اقترح بوندك وبوندك)      

 مفيدتين لتطوير ما وراء المعرفة،حيث تشلي استراتيجية 
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سمؤال الذات أن يسمبل الطالب نفسممه أسمئلة قبل وفي أثناء وبعد قراءة النص ،متضممناً الأسممئلة الآتية: ما 

 في الفكرة الرئيسممة في هذه النص؟ كم عدد الأدلة الواردة فيه؟ وما هذه الأدلة؟ وهل هناك أمثلة تسمماعد

(فليى أنم  المفيد للطالب أن يوجه لنفسه مجموعة من Custa,1997تو ميح الفكرة الرئيسة؟أما كوستا )  

الأسمئلة ، قبل ، وفي أثناء وبعد عملية التعلم، والتي من شمبنها تيسلي الفهم، وتشجيع الطلبة ع  التوق  

 ما يقرأ ت ، والأفكار الرئيسة، والعلقة بينوالتفكلي في العناو الهامة في المادة التي يتعلمونها كالشمخصميا

 وبين خبراته الما ية.

م هذه الاسممتراتيجية في ثل  مراحل وكل مرحلة تتضمممن عدداً من الأسممئلة تتناسممب مع طبيعة        تقدِّ

 (:1992الهدف منها، وتتمثل تلك المراحل في ) الأعو،

 مرحلة ما قبل التدريس  أو) القراءة( :-أ

المعلم بعرض مو موع الدرد ع  المتعلمين، ثم  رنهم ع  اسمتخدام التسمماؤل الذاتي لتنشيل حيث يبدأ 

 عمليات ما وراء المعرفة ومن هذه الأسئلة:

 ماذا أفعل؟ بهدف خلق نقطة التركيل التي تساعد الذاكرة قصلية المدى. -

 لماذا أفعل هذا؟ بهدف خلق الهدف. -

 قيام به.لماذا يعد هذا هاما؟ً بهدف خلق هدف لل -

كي  يرتبل بما أعرفه. بهدف تعرُّف إا المجال المناسمممب أو العلقة بين المعرفة الجديدة والمعرفة  -

 السابقة أو معرفة المواق  المشابهة، وربل المعرفة الجديدة بالذاكرة بعيدة المدى.

 مرحلة التدريس) في أثناء القراءة(. -ب

،  ة ع  أساليب التساؤل الذاتي لتنشيل عمليات ما وراء المعرفةوفي هذه المرحلة يبدأ المعلم بتمرين الطلب

 وذلك  بطرح بعض الأسئلة مثل:

 ما الأسئلة التي أوجهها في هذا الموق . بهدف اكتشاف الجوانب غلي المعلومة؟ -

 هل احتاج خطة ما لفهم هذا أو تعلمه؟ بهدف تصميم طريقة التعلم؟ -

 بهدف إثارة الاهتمام؟ما الأفكار الرئيسة في هذا الموق ؟  -

 تساعد الإجابة عن هذه الأسئلة الطلبة ع  تناول المعلومات وتن يمها وتذكرها وتوليد الأفكار الجديدة .
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 مرحلة مابعد التدريس) بعد القراءة(. -ج

 وفي هذه المرحلة يقوم المعلم بتمرين الطلبة ع  أساليب التساؤل الذاتي لتنشيل عمليات ما وراء المعرفة

 الخاصة بهذه المرحلة ومن هذه الأسئلة:

كي  اسمممتخمدم همذه المعلومات في جوانب حياتي الأخرى؟ بهدف الاهتمام بالتطبيق في مواق   -

 أخرى لربل المعلومة الجديدة بخبرات بعيدة المدى.

 ما مدى كفايتي في هذه العملية؟ بهدف تقييم التقدم . -

 إذا كان هناك حاجة لإجراء أخر. هل أحتاج إا بذل جهد جديد؟ بهدف متابعة ما -

تسماعد الإجابة عن هذه الأسمئلة ع  تناول المعلومات وتحليلها وتكاملها وتقييمها وكيفية الاستفادة منها 

(Anna,1999.) 

ويتبين مما سممبق أنم اسممتراتيجية التسمماؤل الذاتي هي إحدى أهم اسممتراتيجيات ما وراء المعرفة، والتي      

المتعلم وحفله ع  اسممتيعاب النصمموص المقروءة بكفاية عالية، وتدفعه إا تحسممين تسمماعد ع  تنشمميل 

مسممتوى فهمه القرا ، و تسمماعده ع  كيادة وعيه بما يقوم به من أنشممطة عقلية وعمليات معرفية، الأمر 

ت االذي يسمهم في تعديل خططه باستمرار، ومراقبة عملية فهمه لما يقرأ في محاولة منه لاكتشاف الصعوب

 التي يواجهها ؛ لتجاوكها أو محاولة التغلب عليها .

 

 علقة استراتيجية  التساؤل الذاتي في الأدب ومفهوم الذات:

يعد تحديد ماهو هام في النص أمر جوهري في تطوير المهارات العليا للمتعلم ، فلبد من تطوير قدرة       

الطالب ع  التسمماؤل  وطرح الأسممئلة التي تعلك إمكانات نماء مهارات ذات آثار أعمق في  ممبل ومراقبة 

المتعلقة  سممئلة والاسممتفسمماراتعملية التعلم. لذا تتطلب هذه الاسممتراتيجية تعليم الطلبة كيفية طرح الأ

 (.Keene& Zimmerman,1997بالنص الذي يقومون بقراءته ومعالجته )

إنم الأسممئلة التي تسممتخدم قبل قراءة النص وفي أثنائه وبعده، تسمماعد المتعلم ع  تو مميح المعنا،        

وليعثر  فهمه ، واستيعابه ،والتنبؤ بما سميحصمل لاحقا في النص؛ لأنم القار  يطرح هذه التسماؤلات ليحسن 

ع  إجابات لما يسبل، وليتمكن من حل مشكلته، وليحدد معلوماته التي حصل عليها، ويكتسب مجموعة 

من المعلوممات ، ويكتشممم  الجديد من المعلومات، ليحث نفسمممه ع  بذل جهد في البحث عن إجابات 

 (.Harvey& Goudvis,2000لتساؤلاته ، ليو ح ماهو مبهم في النص )
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يؤدي المعلم في هذه الاسمممتراتيجية دوراً هاماً في إثارة دافعية الطلبة ع  طرح تسممماؤلات بالشمممكل      

والمضممون المناسبين، وذلك باستخدامه تقنيات التفكلي بصوت عال وبدعوة الطلبة لإنتاج تساؤلات ، وتبين 

الطلبة ، للتوصمممل إا الإجابات مماهو رئيس ومماهو ثمانوي منهما، وتقمديم إجمابات مختلفة من عدد من 

 المطلوبة.

إنم النص  في حمدود كلماتمه وجمله عاجل عن أن يكون ملهماً لخيال القار  وتفاعله مع مايقرأ، لذلك       

تركل اسمممتراتيجية التسممماؤل ع  التفاعل الوجداني مع النص المقروء، بمعنا أنها تؤسمممس علقة وطيدة بين 

ا بدوره يسمهم في رفع الدافعية للتعلم، ويجعل النص في سياق تفاع، شخصي القار  والنص المقروء. وهذ

 من وجهة ن ر القار  نفسه، مما يعطيه جواً إنسانياً وشخصياً مميلاً.

يتبن مما سمممبق أنم هممذا كلممه يجعممل عمليممة التعلم أقرب إا التفمماعممل الوجممداني والعق، ،وأنم هممذه      

ء الجسممور بين النصمموص والطلبة من واقع حياتهم واهتماماتهم، مما يدفع الاسممتراتيجيات تراعي عملية بنا

 الطلبة أن يولوا مليداً من الاهتمام لعواطفهم في أثناء قراءة النصوص.

 أسباب استخدام التساؤل الذاتي:

 (  أن من أبرك أسباب استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي أنها:Williams,1996يرى وليم )      

 المتعلمين ع  الفهم الدقيق والارتقاء بمستوى الفهم لإدراك ما وراء المعرفة. تساعد -

 تؤكد استقللية المتعلم واعتماده ع  النفس. -

 تحسن قدرة الطالب ع  الربل بين المحتوى المرتبل ببسئلة ومحتوى غليه. -

كثر فيصمممبح أتجعمل المتعلم قمادراً ع  التحاور حيث تفجر طاقاته وترفع من فهمه للمو ممموع  -

 امتلكاً للمامه، وأكثر ثراء خاصة كلما قام بربطه باهتمامه وخبراته السابقة.

تؤثر في التحكم في درجة اسممتيعاب المتعلم ودرجة تفكليه بشممكل أفضممل؛ وتوجه إا البحث عن  -

 الإجابة وتن يم المعلومات  والتركيل ع  مكونات التفكلي.

 يد الأفكار الجديدة.تساعد المتعلم ع  مراقبة ذاته وتول -

 تؤدي إا تنمية الفهم الاستنتاجي والفهم الناقد والفهم التذوقي. -

تؤدي إا كيمادة الوعي بعمليمات التفكلي والقمدرة ع  الاحتفمات بمالمعلوممات في الذاكرة طويلة  -

 المدى مما يساعد ع  التطبيقات المستقبلية للمعرفة والقدرة ع  بناء معرفة جديدة.
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 المتعلم من الاعتماد ع  نفسه في بناء المعنا وذلك باكتشافه ما يبقي أثره طويل.ركن  -

تثبمت كفايته في تعليم بنية الكلمات والتراكيب وتن يم الفقرات، مما يؤدي إا التفاعل مع النص  -

 وإنتاج نص جديد.

 أقسام الأسئلة في التساؤل الذاتي:

حثون عن إجابات لها  كن أن تدل ع  أنهم يتتبعون فهمهم يسبل الطلبة أنفسهم بعض الأسئلة ويب      

ويتفاعلون مع النص لتكوين المعنا وبنائه ، ولايعني توجيه مثل هذه الأسئلة والبحث عن إجاباتها الوعي 

بعمليات التفكلي فحسممب ولكن التحكم في تلك العمليات، وهذا التحكم يعني تدارك عدم الفهم، وبالتالي 

 (.Narma,1996كثر اندماجاً مع المعلومات التي يحصل عليها بنفسه )يكون الطالب أ

 تنقسم الأسئلة في استراتيجية التساؤل الذاتي إا:

أسمئلة موجهة: وهي التي يصنعها الطالب في  وء توجهات وإرشادات المعلم الذي  ده  ببساد  -1

 الأسئلة التي يصلح استخدامه.

طالب بنفسمممه،وتؤدي إا تركيله ع  النقاط الرئيسمممة أسمممئلة غلي موجهة: وهي التي يصمممنعها ال -8

للمو ممموع ، والتركيل ع  الجوانب الهامة التي تحتاج إا انتباه مسمممتقل ، وكذلك و مممع هدف 

 لعملية الاطلع والبحث.

 أصناف الأسئلة الذاتية:  

 (:Deal& Sterling,1997تصن  الأسئلة الذاتية إا صنفين رئيسين)

 ي التي تستوجب التفكلي في معنا النص واستنتاج المعلومات والبحث عنها.الأسئلة العميقة: وه -1

الأسئلة السطحية: وهي التي تتصل بالحقائق ، و كن معرفتها بشكل مباشر من النص، ولا تحتاج  -8

 إا وقت في تفسليها واستنتاجها. 

 سئلة:( فقد صنفا الأسئلة الذاتية إا أHaver& Gondvis,2000أما هارفي، وجوندفيس)

 تكش  المعلومات الجديدة في النص. -

 تو ح ماهو مهم في النص. -

 تحض ع  بذل جهد في البحث. -

 تحسن الاستيعاب ، وتبني المعنا. -

  تبحث عن معلومة محددة في النص. -
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 أهداف استراتيجية التساؤل الذاتي:

تعتني اسممتراتيجية التسمماؤل الذاتي بتحسممين ممارسممات المتعلمين، ن راً للتفجر المعرفي، حيث أصممبح       

المعلم غلي قممادر ع  تلويممد المتعلم بكممل المعممارف التي تجيممب عن تسمممماؤلاتهم، وتوفلي المعممارف التي 

رتب يمة لةنسممان والتي تيحتاجونها لفهم العاع من حولهم، ونتيجة لشمميوع الفكر الإنسمماني الذي أعطا ق

عليها تحوال  الن رة من التركيل ع  المعرفة والمادة الدراسمممية إا التركيل ع  الطالب الذي يشمممكل محور 

التعلم. لذلك اسمممتخلص هذا الاتجاه أنم كل المعارف والمهارات والخبرات ينبغي أن تكرد لخدمة الطالب 

لاهتمام به وتهيئة ال روف المناسبة التي تساعده ع  الفهم وكيادة إنسمانيته، وكيادة تكيفه ويتم ذلك با

 ،والتطور المعرفي، والوجداني  من مجتمعة.

وقد ترتب ع  ذلك أن يعيد العلماء والمفكرون الن ر في أسممماليب معالجتهم للمعرفة، والمدرسمممون       

صرمم. و ع طلبة؛ لتلبية متطلبات الععليهم أن يعيدوا الن ر في الممارسمات التعليمية والن ر إا المنهاج وال

( التسممماؤل الذاتي لتحقيق الأهداف الآتية)قطامي 1992المذكور في قطامي وقطامي ) skman)سمممكمان)

 (:8001؛مرعي والحيلة ،1992وقطامي،

 تغيلي الن رة إا الطالب وتحديد ال روف المناسبة المهمة في كيادة استقلليته. -

 ع الخبرات التي يواجهها.تفعيل دور المتعلم في تفاعله م -

اسمممتغلل عمليمات التفكلي التي يجريهما المتعلم، ووعيهما وتحليلهما؛ لتهمذيبها وتطويرها وكيادة  -

 فاعلية معالجتها.

 استثارة التفكلي لدى المتعلم . -

 كيادة نمو وتطور المتعلم وفق عناو بيئته ومجتمعه. -

 ة.ة القضايا المختلفة، والمواد المتنوعتدريب المتعلم ع  ممارسة التفكلي التعاوني في معالج -

مسممماعدة المتعلم ع  سمممترجة التعلم والتفكلي وتو ي  الاسمممتراتيجيات التعلمية والتفكليية في  -

 مواق  تعليمية وحياتيه مختلفة.

تدريب الطلبة ع  ممارسة دور العاع في التفكلي فيما يواجهه من قضايا وأحدا  علمية، وتاريخ  -

 يؤرخها المؤرخ.الحداثة كما 

 تدريب الطلبة ع  التفكلي وممارسة التفكلي في كل ما يواجهونه.    -
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اختبمار معلومات الطلبة: اختبار مقدار الحقائق التي يعرفها الطلبة ، واختبار درجة فهمهم لهذه  -

ن كالحقائق، إذ إن حفه المادة لا يعني دائما أن الطلبة قد فهموا ، ولكن عن طريق الأسمممئلة تتم

 من معرفة مدى معرفتهم ، أو فهمهم لها.

ربل الخبرات السمممابقة باللحقة : تسممماعد الأسمممئلة الذاتية ع  ربل ماحصمممل عليه الطلبة من  -

 الخبرات السابقة، بالدرد الجديد رهيداً لربل التعليم بالحياة.

 طالب المبالي إا إثارة الرغبة وحب الاسممتطلع: تحوال الأسممئلة الذاتية أسممئلة الطالب الخامل غلي -

 يقه نشيل متشوق إا إيجاد جواب، أو حل لمسالة صعبة يواجهها.

التمرين والمراجعة: تثبت الأسئلة الذاتية الحقائق المهمة في عقول الطلبة، إذ إنم كثلياً من الحقائق  -

و هالتي يتعلمهما الطمالمب ، يحتماج إليها في وقت آخر، أما الغرض العلمي ، أو العم، لاسمممئلة 

 استرجاع الطلبة المادة التي سبق وتعلموها.

إثارة تفكلي الطلبة: في صملب كل سمؤال مشكلة، والغرض من الأسئلة إثارة التفكلي عند الطلبة ولا  -

 سيما الكبار منهم والذين سيستوجب عليهم حل مشكلتهم الحياتية التي سيلقونها.

علم يسمممتطيع أن  ييل بين كل ذلك بتحليله ما يتنمية قوة التقدير والتمييل: الطالب الجيد الذي  -

وما يلقا عليه من المادة، فيقدر أهمية كل حقيقة تعتر ممه في دراسممته، و يل بين ماهو صممالح ، 

 وما هو طالح، فقوة التقدير والتمييل هذه لها فائدة كبلية في الأوساط الاجتماعية والحياتية .

اؤلالذاتي تهتم بتحسمممين قدرات المتعلمين وذلك بليادة ثروتهم وترى الباحثة أن اسمممتراتيجية التسممم       

 اللغوية والمعرفية ، بتفعيل دوره من خلل تفاعله مع الخبرات التي يواجهها.

 

 دور المعلم والطالب  في استراتيجية التساؤل الذاتي:

لم من الحفه تحول التعتسمممهم اسمممتراتيجيات التعلم المعرفية في تحقيق ملايا كثلية للطلبة، منها أن ي     

والتلقين إا الإيجابية والمشممماركة الفاعلة، كذلك تليد فرصمممة اعتماد الطالب ع  التعلم الذاتي من خلل 

التدرب ع  اسمممتخدام تلك الاسمممتراتيجيات، وهذا جلء أسممماسي وجوهري في عمليات التعلم الحديثة، إذ 

 يصبح المتعلمون أكثر استقللية 
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لتعامل مع المتغليات التعلمية المختلفة ، وتعد الاستراتيجيات من أهم القابليات المتعلمة وأكثر قدرة ع  ا

والواعمدة بإحدا  تغيلي إيجابي في إمكانات التعلم لدى الفرد، وهي من أهم الأهداف التي يسمممعا إليها 

 علم النفس المعرفي بصفة عامة، والمهتمون بالتعلم المعرفي بصفة خاصة.

 (:1992الطالب وفق استراتيجية التساؤل الذاتي في الآتي) قطامي و قطامي ،  يتحدد دور   

 التفكلي كما يفكر العلماء في معالجاتهم والقضايا التي تقدم لهم. -

 يحقق أهداف محددة ، يعيها ويخطل من أجل تحقيقها. -

 يقوم بجمع المعلومات حول القضايا التي يتناولها. -

،ون ريات، بهدف تفسممملي القضمممايا وفهمها و مممبطها، والتنبؤ بحلول يولد تعميمات ، و مباد   -

 لقضايا مشابهة في مجالات مختلفة.

  ارد التفكلي المستقل ، ويبادر من نفسه في الموق  التعليمي. -

 يسعا نحو اكتشاف مجالات متنوعة وجديدة. -

 يسعا نحو البحث؛ بهدف حب الاستطلع والتساؤل في موا ع محددة. -

 ع  تحمل الغموض، حتا يفكر بطريقة إبداعية وأكثر مرونة.يدرب نفسه  -

النمو والتطور والتممدرب ع  قبول وجهممات ن ر الآخرين والإبممدال التي يطرحونهمما في الموق   -

 التعليمي.

 يصوء أسئلة دقيقة ومحددة يوجهها إا المعلم. -

 إثراء الخلفية المعرفية لدى الطالب. -

 ئلة التي يقوم بطرحها ومعالجتها.التدرب ع  اتخاذ قرار طبيعة الأس -

 

أمما بالنسمممبة لأدوار المعلم وفق اسمممتراتيجية التسممماؤل الذاتي فيمكن تحديدها بالآتي) قطامي وقطامي، 

8001:) 

 (Plannerالمخطل) -1

يتحمدد همذا المدور بتحمديمد الأهمداف المتوقعمة التي يريمد الطلبة تحقيقها في مواق  التدريب ع       

 التساؤل الذاتي.
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 (:Facilitatorالمسهل)  -8

وهو الدور الذي يقوم بتهيئة الموق  الصممفي؛ ليسممهل الفرص أمام المتعلم لإثارة النقاش والتسممماؤل،      

ويسممهل تشممكيل المناخ الصممفي والبيئة المن مة التي تسمماعد ع  تنفيذ تعلم أو نقاش تعاوني ، ويسمماعد 

لعلقة المتوافرة لديهم، وأهميتها في إجراء اسمممتدلالات الطلبة ع  الإفادة من المعلومات والخبرات، ذات ا

 منطقية، ورييل العلقة بين الأسباب والنتائج.

 (:Controllerالضابل)  -1

وهو الدور الذي يضبل فيه المعلم ال روف الصفية والمجموعات؛ لكي تولد نقاشات صفية ، في الموا ع     

 التي يتم تناولها.

 (:Moltivatorؤل)مثلي لدافعية الطلبة للتسا -5

وهو الدور الذي يسمتثلي فيه المعلم  لدى الطلبة الدافعية التلقائية للتساؤل، عن طريق ما يقدمه من       

أهميمة للنواتج التي يتم الوصمممول إليهما، وأهميمة مما  كن أن يحققمه الطلبمة من انمدماجهم في مواق  

 والحياتية. تساؤليه استكشافية، تفيدهم في المواق  التعلمية الصفية

 (:Generatorمولد الحلية والتساؤل) -1

ويكون ذلك عن طريق اختيار المشمكلة المحلية ، أو المثلية للشك، أو الدهشة والاستغراب ، التي توصل     

 إا الرغبة في التعلم والمعرفة.

 (  Argumentatorالمجادل ) -1

وهو الدور الذي يثلي النقاش ويثلي الأسممئلة  والغموض، ويلعب دور المولد للقضممايا حتا يخبو النقاش،     

 ويدخل خبرات جديدة لإثارة الحوار والمناقشة.

 (:Guidanceالموجه) -0

ويقوم بتقديم المساعدات للطلبة، حتا يستمر النقاش في طريقة المرسوم له، ويوجه الحوار بين الحين      

 الآخر؛ لكي يسهل ع  الطلبة الوصول إا الحقائق والخبرات والمفاهيم التي يريدون.و 

 (:Responserالمستجيب) -2

يلعب المعلم دور المسمتجيب لاسمئلة، التي يطرحها الطلبة، وتتحدد  إجاباته وفق هذه الاسممتراتيجية       

 بالآتي:

 أنا لا أفهم ما تقصده؟ -
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 هل أعدت صياغة السؤال؟ -

 أن تسبل السؤال مرة أخرى؟هل لك  -

 نعم ، أو ، لا . -

 ولترجمة خطوات استراتيجية التساؤل الذاتي تعرض الباحثة الدرد التطبيقي الآتي:

 الدرد الأول : الأساليب النثرية في الأدب العباسي )أسلوب ابن المقفع(.

 نتاجات التعلم:

 يتوقع من الطالب أن:

 كان لهم دور في حركة اكدهار النثر في العصر العباسي.يسمي عدداً من الكتاب والأدباء الذين  -1

رف ابن المقفع و أهم آثاره. -8  يعا

 يستخلص السمات الأسلوبية لابن المقفع من خلل الاطلع ع  نصوصه. -1

 يقدر مؤلفات ابن المقفع. -5

 يص  مؤلفات ابن المقفع من حيث المضمون. -1

 يلخص أسلوب ابن المقفع. -1

 (1نشاط)

أهمية الاستراتيجية ، وفائدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة يؤكد المعلم للطلبة  -1

 تحصيلهم .

 يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. -8

يؤكد المعلم للطلبة أهمية اعتماد كل طالب ع  قدراته الذاتية في إنتاج أكبر قدر من الأسئلة  -1

 للقراءة. حول النص المعد

يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي  -5

 ملونة(.

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )أسلوب ابن  -1

 المقفع(،يضع المعلم الطلبة في جو النص.

 لوب ابن المقفع( )أحبا  الطلبة: درسنا عن) أس
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،الذي لاأحد ينكر أسمملوبه في الوممد القصممصيمم الرائع ....،يثلي المعلم الأسممئلة المثلية للمعرفة السممابقة لدى 

الطلبة، لإنتاج أكبر قدر من التسماؤلات،مثل: من يعلل أسباب اكدهار النثر في العصر العباسي، من يذكر لنا 

 أيديهم؟ أين نشب ابن المقفع؟ من يعرف بعض مؤلفاته؟ عدداً من الأدباء الذين اكدهر النثر ع 

يطلب المعلم من كل طالب تخيل النص،وما يحتويه من معلومات بطرح أكبر قدر من الأسمممئلة  -1

حوله.)يتجول المعلم بين الطلبة ،يقدم المسمماعدة ،ويجيب عن اسممتفسمماراتهم ،يلحه ماذا يكتب 

 من حين إا آخر(. الطلبة، ويتبكد من العمل بجد،ويذكرهم بالوقت

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لإنتاج الأسئلة،و يكتب في منتص  السبورة عنوان النص. -0

يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الأسئلة التي تم إنتاجها،يستمع إا:الطالب الأول، ثم  -2

 الطالب الثاني،ثم الطالب الثالث.)يكتب المعلم الأسئلة ع  السبورة(.

ل المعلم بقية الطلبة،من لديه سؤال غلي الأسئلة الموجودة ع  السبورة؟يستمع يسب  -9

 للطلبة،ويدون الأسئلة الجديدة التي ع تدون من قبل.

يثلي المعلم نقاشماً حول الأسممئلة المكتوبة؛ لتعديل صميغها،وشممطب المكرر منها،أو السمؤال المضمممن في  -10

ول الأسئلة التي أمامكم؟ وهل هناك أسئلة مكررة؟ أو سؤال سؤال أخر.)يسبل المعلم من لدية ملح ة ح

مضمن في سؤال آخر، يستمع إا الطلبة، إذا ع يبد الطلبة ملح ات حول الأسئلة يحثهم المعلم ع  إبداء 

 ملح اتهم(.

يقسمم المعلم الأسئلة ع  السبورة  إا مجموعات بالتعاون مع الطلبة،) يل كل مجموعة بفاصل عن  -11

 المجموعة الأخرى(.

يطلب المعلم من كل طالب أن يختار مجموعة من الأسئلة يكون خبلياً بها،ويبحث عن إجابات لها في  -18

 النص،التبكد من توكيع المجموعات ع  الطلبة.

 

 (8نشاط)

يطلب المعلم من الطلبة إخراج كتبهم والوصممول إا النص المعد للقراءة)أسمماليب النثر في العصرمم  -1

،أسمملوب ابن المقفع(،وقراءة النص كاملً قراءة فاحصممة متبنية قبل البدء بإجابة الأسممئلة العباسي

 الخاصة بكل طالب.
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يطلمب المعلم من كمل طمالمب تسمممجيمل الإجمابمات التي  كنمه الوصمممول إليها من خلل قراءة  -8

ورة ة ضر النص،ومكان وجودها،وأية أسممئلة أخرى  كن أن ت هر في أثناء قراءة النص،ويؤكد للطلب

التبكد من صمحة الإجابات،ويحث الطلبة ع  الانتباه لاسئلة الجديدة التي  كن أن ت هر معهم 

 في أثناء القراءة.

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لقراءة الفقرة الأوا وإجابة الأسئلة. -1

في  ديدة  هرتيطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الإجابات التي توصملوا إليها،وأية أسئلة ج -5

 أثناء القراءة،يستمع المعلم لإجابات الطلبة،ويسجل الإجابات والأسئلة الجديدة ع  السبورة.

 (1نشاط)

يثلي المعلم نقاشمماً حول الإجابات التي توصممل إليها الطلبة.)يسممتعرض المعلم الإجابات واحدة تلو  -1

 السابقة. الأخرى،ويسبل عند قراءة كل إجابة،من لديه ملح ة حول الإجابات

يحدد المعلم الأسئلة التي ع يجب عنها الطلبة الذين تخصصوا بها، ويسبل الطلبة بشكل عام عن  -8

إجابات لها، إذا ع يحصمل المعلم ع  إجابة لسمؤال محدد، يسمبل الطلبة عن سبب عدم توصلهم 

 إا إجابته، ويضاف إا قائمة الأسئلة الغامضة.

عن إجابات الأسممئلة الغامضممة بالرجوع إا المصممادر التي تم يكل  المعلم الطلبة بواجب البحث  -1

 الاتفاق عليها.

يسمممبل المعلم الطلبة عن رأيهم في النص، والفائدة التي حققوها منه، وكيفية الاسمممتفادة منها في  -5

 الحياة.

 استراتيجية التعليم التبادلي:       

،فقد تي تشمجع الطلبة ع  اكتساب مهارة التفكليتعد اسمتراتيجية التعليم  التبادلي  أحد الأسماليب ال      

في أمليكا، وذلك  1925تطورت اسمممتراتيجيمة التعليم التبمادلي من قبل الباحثين بالينكسمممار وبراون في عام

لتحسممين مهارة الاندماج والتفاعل مع النص وبناء اسممتيعابه، حيث تعتمد ع  الحوار بين المعلم و الطلبة، 

أنفسممهم  حول النص عن طريق إدماج الطلبة في أنشممطته ،   من خلل خطواتها الأربع والحوار بين الطلبة 

) التنبؤ، التو ميح، التسماؤل، التلخيص(. تعد استراتيجية التعليم التبادلي من أكثر الاستراتيجيات انتشاراً في 

جاحها في  ممموحها ونأمليكا بعد أن ثبت نجاحها مع الطلبة في مختل  المسمممتويات ، حتا المتدنية منها؛ لو 

 (.8001؛أبو نبعة،Salataci,2002تطوير كفاءة الطلبة )
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تعد اسمتراتيجية التعليم التبادلي استراتيجية واعدة بالنسبة لطلبة الصفوف غلي المتجانسة فهي فعالة        

عالة مع فللطلبة بمسمتوياتهم جميعها ، للطلبة الذين يسمتطيعون القراءة ولا يستوعبون مايقرأون، وأيضا 

الطلبمة العماديين والمتفوقين ؛ لأنهما تحفلهم ، وتليمد من مشممماركماتهم ، و تسممماعدهم ع  الاحتفات بما 

 (.  Klinger&Vaughn,1998يتعلمون،كما  كن إتقانها من قبل المعلم والطالب بسهولة )

يم التبادلي تليد من ( إا أنم استراتيجية التعلSlater& Horstman,2002أشمار سملتر وهورستمان)        

المشممماركمة الجماعيمة للطلبمة في اسمممتخمدام خطواتهما في مواق  تعليميمة مختلفمة، وأن الطلبة يتذكرون 

ويحتف ون بمما يحققونمه من خللهما؛ لسمممهولتهما وإمكمان إتقانها  من المعلمين والطلبة، بغض الن ر عن  

اعله ادلي ينشممل خبرات القار  السممابقة في تفمسممتوى تدريبهم ، أو قدراتهم ع  القراءة؛ لأن التعليم التب

مع النص، ويسمتخدم هذه الخبرات بوصمفها قناة توصمله إا معلومات جديدة وأفكار أساسية ، فهو يبني 

المعنا مع النص اعتماداً ع  خبرتمه  السمممابقة التي قد تتطابق أو تتعاكس أو تؤكد المعلومات الواردة في 

 النص.

ة التعليم التبادلي إا النشاط التعليمي الذي يحد  في صورة حوار بين كل من المعلم تشلي استراتيجي        

وطلبته ، أو بين الطلبة فيما يتعلق بالنص المقروء، ومضمممون هذه الفكرة أن يعمل الطلبة في مجموعات ، 

لقراءة، توكع فيها الأدوار، مع وجود مرشمممد أو قائد لكل مجموعة يقوم بتوجيه بقية أعضممماء مجموعة ا

ويتم اختيمار فقرة وأحدة من النص المقروء، وبعد تبادل قراءة الفقرة بين جميع الأعضممماء ومناقشمممة ما 

تضممممنه من أفكار وآراء، يتم اختيار مرشمممد آخر ليقود المجموعة في قراءة فقرة جديدة يتبادلون الأدوار 

من  اءلوا فيما بينهم ؛ ليعمقوافيها، ويتم تشمجيع المتعلم ع  طرح أسمئلة حول مضممون النص، وأن يتسم

مسممتوى فهمهم للنص . واسممتراتيجية التعليم التبادلي من الاسممتراتيجيات التي تعتمد ع  التعلم التعاوني، 

بهدف تحسين فهم الطلبة للنص المقروء ،وكيادة مشاركتهم ؛ لأنها تساعد الطلبة ع  التذكر والاحتفات بما 

 (.8008يتعلمون ) سعد،

سمممتراتيجيمة أهمداف تسمممعا إا تحقيقهما ، وأهمداف اسمممتراتيجيمة التعليم التبمادلي  تتمثل في لأي ا     

 (:8001الآتي)قطامي،

 تطوير أدوات مو وعة لتقييم أداء المتعلم ودرجة فهمه للنص. -

 تطوير الطرائق التي تساعد المتعلم ع  فهم النص القرا  الطويل واستخدامها. -

  



www.manaraa.com

 

37 

 

 وني بين المعلم والمتعلم.بناء مهمة التعلم كنشاط تعا -

تقليل الجهد الذي يبذله المعلم وطلبته ، والجهد الذي يبذله الطلبة بين بعضمهم بعضاً،من أجل  - -

 التوصل إا فهم النص المقروء.

 تنفيذ التعلم وتقييم الأداء. -

 (:(Brown&compione,1992وتسليالاستراتيجية  عند تنفيذها وفق الخطوات الآتية براون وكامبين    

تتطلب هذه الخطوة من المتعلم أن يتوقع ماذا سميحد  لاحقاً ، ويضممع فرو اً أو يصوء  التنبؤ: -1

توقعات وحلولاً حول مضمممون النص، وعما سمميناقشممه المؤل  في النص ، فيسممتطيع تن يم النص، 

ولة اومعرفة العناوين الرئيسمممة و الفرعية، الأمر الذي يضممممن تركيل القار  في أثناء القراءة؛ لمح

تمبكيمد أو دحض همذه التوقعات ، كما أن التنبؤ يسممماعد المتعلم ع  ربل المعلومات السمممابقة 

بالمعلومات الجديدة ، الأمر الذي يسمهم في تن يم النص ، وعرض محتوى النص الأدبي، فيستخدم 

 المعرفة السابقة لإ افة معنا للمعلومات الجديدة ، وربطها بالبناء المعرفي القائم لديه.

لابد للمتعلم أن يبذل أقصىمم جهد لجمع المليد من المعلومات عن النص المطروح، وعليه أن يسممتفيد      

من كل السمممبل الممكنة لجمع المعلومات من أجل إجراء عملية التنبؤ، ولذا من الأفضمممل للطالب بدلا من 

الطريقة في مواجهة  الانسمممحاب من الموق  أن يجتهد ويحاول الافتراض أو التوقع . كما  تسمممتخدم هذه

 (.8005صعوبات الحصول ع  معلومات كافية عن مو وع معين )كنعان و حسين،

يحد  التنبؤ حينما يضع الطلبة فرو اً عما سيتناوله المؤل  في النص، ولكي يتم ذلك بنجاح ، يجب         

اءة وهو: طلبة هدفاً للقر أن يسممترجع الطلبة معرفتهم السممابقة المتعلقة بمو مموع النص، مما يكومن لدى ال

تبكيد أو رفض تلك الفروض، بالإ مممافة إا ذلك، يتم إعطاء الطلبة الفرصمممة لربل المعرفة الجديدة التي 

يواجهونها في النص بالمعرفة السمممابقة لديهم. تسمممهل خطوة التنبؤ اسمممتخدام تراكيب النص حينما يدرك 

وجهة في النص هي أسممماليب مفيدة لاسمممتنباط ماقد الطلبة أن العناوين والعناوين الفرعية والأسمممئلة الم

 يحد  في النص.

 (:1992و كن تحديد الخطوات التي تنفذ بها هذه الخطوة بالآتي )قطامي و قطامي،     

 طرح مجموعة من الأسئلة ع  الطلبة، وتوجيه تفكليهم إا الهدف. -

 جمع المعلومات المتضمنة في المعلومات المتوافرة لديهم وفحصها. -
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 تكلي  الطلبة  بصياغة تنبؤات والارتقاء بها للوصول إا المستوى المطلوب. -

 دعم ومساندة المتعلم في صياغة التنبؤات . -

 تكلي  الطلبة بصياغة تعميمات جلئية تتعلق بالتنبؤات.  -

 التساؤل:  -8

ة د درجة أهميحيث يولد المتعلم مجموعة من الأسمممئلة عن الأفكار الواردة في النص،  فهو بذلك يحد      

المعلومات المتضممنة في النص ، وصملحيتها لأنم تكون محور التسماؤل، عندها فإن المتعلم سيكتسب مهارة 

 صياغة الأسئلة بمختل  المستويات و بخاصة المستوى المرتفع من التفكلي.

 

 لذا  تحومل  طريقة التساؤل مواق  التعليم إا قضايا للحوار والنقاش، والتساؤل ،        

يجب أن يسماعد المعلم طلبته ع  توليد مجموعة من الأسمئلة ذات المستوى الجيد عن الأفكار الواردة في 

النص ، والإجابة عنها، و لا يعني أن كمية الأسمممئلة التي يقوم الطلبة بطرحها هي الهامة، ولكن الأهم هو 

ضمماح النص أو تحقيق الهدف المراد نوعية الأسممئلة، وهل السممؤال الذي تم طرحه يؤدي أو يسمماعد ع  إي

تحقيقه، كما يجب التبكد من أن إجابة السممؤال قبل طرحه هل سممتكون لها أثر كبلي، لذا من خلل الهدف 

لابد من تحديد الأسممئلة. ويبتي دور المعلم هنا  ليسمماعد الطلبة ع  تطوير مهارة صممياغة الأسممئلة ، وذلك 

صممممة ، حيممث يؤدي المعلم دور المجيممب لاسمممئلممة التي عنممد الانتقممال من نقطممة عممامممة إا نقطممة خمما

يطرحونها،ولكن لا يسممميطر المعلم ع  الموق  التعليمي، حتا لو امتلك مهارة صمممياغة الأسمممئلة مرتفعة 

المسمتوى؛ لأنم إفراط المعلم في اسمتخدام الأسمئلة سيكون ع  حساب مشاركة الطلبة، لأنم طرح المليد من 

 (.8005 يعني بالضرورة تشجيع الطلبة ع  المشاركة )كنعان وحسين،الأسئلة من قبل المعلم لا

يعلك التسمماؤل خطوة التلخيص ، وينقل المتعلم إا  مرحلة أع  في فهم النشمماط، ولكي يضممع الطلبة        

أسئلة فهم يحددون أولا: المعلومات التي لها مغلى كاف لتقديم مادة السؤال، ويتم و ع هذه المعلومات 

يغة سممؤال ثم يختبرون أنفسممهم للتبكد من القدرة ع  إجابة هذه الأسممئلة، ويعد تعميم التسمماؤل في صمم

خطوة مرنة لدرجة أنمه  كن تعليم الطلبة ع  و مع أسئلة في مستويات متعددة وتشجيعهم ؛ ع  سبيل 

ص، في حين أن الن المثال: تتطلب بعض مواق  المدرسمة أن يتقن الطلبة فهم تفاصيل المعلومات الواردة في

 بعض المواق  تتطلب أن يكون الطلبة قادرين ع  تطبيق المعلومات الواردة في النص في مواق  حياتهم.
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 :التو يح -1

يحدد في هذه الخطوة النقاط غلي الوا مممحة، وسممموء الفهم ،  بتبكيد الأفكار ومدى فهمها ، ومن ثم        

تحديد نقاط الصمممعوبة في النص ، أو عدم الو ممموح  ، سمممواء في المصمممطلحات أم المفاهيم أم التراكيب 

 أو الاسمممتمرار ، أو طلبوالتعبليات الأدبية.ويوجه هذا الإجراء للتغلب ع  الصمممعوبات بإعادة القراءة، 

 المساعدة.

فالتو ميح نشماط هام للعمل مع الطلبة ذوي صعوبات الفهم، وقد يعتقد هؤلاء الطلبة أن الهدف من     

القراءة  هو نطق الكلمات بصورة صحيحة، وقد يشعرون بعدم الراحة في أن بعض الكلمات أو أن القطعة 

التو مميح ، فإنهم يدركون أن صممعوبة فهم النص قد ترجع ببكملها غلي مفهومة، وحينما يطلب من الطلبة 

 (:Palincsar,1993إا)

 وجود كلمات جديدة. -

 مدلولات الكلمات غلي وا حة. -

وجود مصمممطلحات غلي معتادة أو صمممعبة وهم يتعلمون أن يدركوا تبثلي تلك الأشمممياء في الفهم  -

 ومعرفة الوسائل المختلفة للوصول للمعنا. 

يستعين بها المتعلم من داخل النص أو خارجه للتغلب ع  الصعوبات التي تواجهه ومن المسماعدات التي 

 (:8005هي) كنعان وحسين،

 الاستعانة بالسياق لتو يح المعنا. -

 التركيل ع  الكلمات المفتاحية في النص. -

 نطق الكلمات جهريا لاستدعاء مرادفات من الذاكرة. -

 اني الكلمات.الاهتمام بالعناوين الرئيسة والفرعية ، ومع -

 الاستعانة بعلمات الترقيم لتو يح العلقات بين الكلمات والجمل. -

 التركيل ع  المقدمة وخارة النص . -

 استخدام المعجم للكش  عن معاني الكلمات الغامضة في النص. -

مف في المو مموع ومفرداته وتراكيبه بالانتقال من الصمممعوبة والتعقيد إا     يتم في عملية التو مميح التصرم

الو مموح والبسمماطة، فالتو مميح يتعدى الاختصممار، إا ترجمة المعنا وو ممعه في قوالب لغوية وا ممحة 

  وميوة، بحيث ينتج عن ذلك عبارات سهلة المعنا وبسيطة في التراكيب ومفردات لاغموض فيها. 
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 :التلخيص -5

ت المهمة التكامل في المعلوما ركن هذه الخطوة المتعلم من تحديد الأفكار الرئيسممة في النص؛ لتحقيق      

في النص ، وإدراك العلقات بين أجلاء النص وتن يمها، وإعادة إنتاج النص المقروء في صورة أخرى بمجموعة 

من الإجراءات التي تبقي ع  أسمماسمميات وجوهر النص كتابياً أو شممفوياً، بكلمات الطلبة الخاصممة؛ لتعليل 

 فهم المادة التي تم تلخيصها. 

سمممهم عمليمة التلخيص في تنميمة مهارة الطلبة في التركيل ع  المعلومات الهامة من الحقائق والأدلة، ت     

وأيضمما اسممتبعاد ماهو غلي هام في النص. كما تلود الطلبة بفرصممة تعرف المعنا، وتكامل المعلومات الأكثر 

 أهمية ، وجعلهم يكونون قرااء مهرة.

 :(www.mshat,net)لعملية التلخيص أهداف كثلية منها

 تحديد الأفكار الرئيسة في النص. -

 إتاحة الفرصة لتحديد المعلومات الهامة في النص. -

 تركيل الجهد ع  مستوى الجملة أو القطعة . -

 إحدا  التكامل  والترابل بين المعلومات الهامة ، وإدراك العلقات بين أجلاء النص الأدبي. -

 للخروج بالمعنا الإجمالي للنص ، وفهم ما يرمي إليه.إنتاج مضمون النص ، بلغة الطلبة الخاصة،  -

 : دور المتعلم في استراتيجية التعليم التبادلي

 (:1992يتص  المتعلم عند استخدامه استراتيجية التعليم التبادلي بالآتي )قطامي و قطامي،

 يو   المتعلم حواسه بطريقة جيدة، لاستحضار الخبرة السابقة ودمجها بالجديد. -

 لمتعلم خبراته السابقة بالصورة المتخيلة الجديدة، لكي يستطيع إنعاش المعلومات السابقة.يربل ا -

يتدرب الذهن ع  إبداع صمممور ذهنية وخيالات تثري التعلم ، وتسمممتثلي خبرات جديدة، وتنمي  -

 مواهب أخرى بعيداً عن الحفه والتلقين.

 يصبح المتعلم نشطاً وأكثر حيوية. -

 الجديد في بنيته المعرفية، مما  ده بالقدرة ع  التحكم بالمعلومات.يدخل المتعلم المفهوم  -

الفوائد التربوية يبمذل المتعلم جهمداً ذهنيماً، من أجمل رسمممم صمممور عميقمة  للمعنا، وحمديثة. -

 لاستراتيجية التعليم التبادلي:

  



www.manaraa.com

 

41 

 

تربوية ، ومحل العملية التعود اسمممتراتيجية التعليم التبادلي بالنفع  والفائدة ع  المتعلم الذي يعد محور 

 (:8000أن ارها، ومن أبركها الفوائد الآتية ) عوض،

 توفر التركيل والانتباه لدى الطلبة. -

 تدرب الطلبة ع  الشعور بالاحترام والنشاط وتجنب الفشل. -

 توفر بيئة غنية تدعم التفاعل ولا تعتمد ع  طريقة واحدة. -

 بية.تشجع الطلبة الضعاف ع  المشاركة الإيجا -

 تطور ثقة الطالب بنفسه ، وتدعم قدرته ع  التحكم في التعلم و بل تفكليه. -

 تتيح الفرصة للطلبة لممارسة التعلم الذاتي. -

 الاهتمام بحجرة الدراسة وترتيبها ودعمها بمصادر متعددة من المواد القرائية. -

 تساعد المتعلم ع  الفهم المتعمق للنص. -

 ه في القراءة.تليد من دافعية المتعلم ورغبت -

 تساعد المتعلم ع  رفع تحصيله. -

 تشعر المتعلم بالاستقللية، والقيادة. -

 تحفل المتعلم ع  التعارف والتعاون والعمل الجماعي. -

 تحسن مهارات المتعلم في التساؤل والتنبؤ. -

 تساعد المتعلم ع  ربل ما تعلمه بواقع حياته اليومية. -

 لأفكار، لإنتاج أكبر عدد ممكن منها.تشجع المتعلم ع  التعبلي وطلقة ا -

 تليد من فرصة نضوج خبرته العلمية والمعرفية، بتكوين معرفة مدمجة بدلا من معرفة منعللة. -

 تحرص ع  استثارة الأسئلة التي تساعد الطلبة ع  التفكلي والإبداع. -

 تهتم بالتقويم البنا  والختامي. -

 التبادلي تعرض الباحثة الدرد التطبيقي الآتي:ولترجمة خطوات استراتيجية التعليم 

 الدرد الأول : الأساليب النثرية في الأدب العباسي )أسلوب ابن المقفع(.
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 نتاجات التعلم:                                                            

 يتوقع من الطالب أن:

 في حركة اكدهار النثر في العصر العباسي. يسمي عدداً من الكتاب والأدباء الذين كان لهم دور -1

رف ابن المقفع و أهم آثاره. -8  يعا

 يستخلص السمات الأسلوبية لابن المقفع من خلل الاطلع ع  نصوصه. -1

 يقدر مؤلفات ابن المقفع. -5

 يص  مؤلفات ابن المقفع من حيث الأسلوب.  -1       

 يلخص أسلوب ابن المقفع. -1

 

 أولا:التهيئة الحافلة:     

 يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة تحصيلهم . -

 يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. -

 لونة(.سبورة،وطباشلي ميتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،و -

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسمة الأسماليب النثرية في العصرم العباسي )أسلوب ابن المقفع(،يضع  -

 المعلم الطلبة في جو النص.

)أحبا  الطلبة: درسمنا عن) أسملوب ابن المقفع( ،الذي لاأحد ينكر أسملوبه في الود القصصي الرائع ، ابن 

سمملوب الرائع الذي سمميلودك بمعلومات وافرة سممتسممهم في كيادة ثروتك المعرفية ،يثلي المقفع صمماحب الأ

المعلم الأسمئلة المثلية للمعرفة السمابقة لدى الطلبة، لإنتاج أكبر قدر من التساؤلات،مثل: من يعلل أسباب 

ب ابن أيديهم؟ أين نشاكدهار النثر في العصرم العباسي، من يذكر لنا عدداً من الأدباء الذين اكدهر النثر ع  

 المقفع؟ من يعرف بعض مؤلفاته؟  

 يوكع المعلم أوراق العمل التي يو   من خللها استراتيجيات التعليم التبادلي ع  النحو الآتي:-

 :تو ي  استراتيجية التنبؤ من خلل تحقيق الآتي -

ات في من التوقعاطلمب من الطلبمة التنبؤ بتوقعماتهم حول عنوان النص، وكتمابة أكبر قدر ممكن  -

 ورقة العمل المرفقة.
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  كن تقديم تلميحات تساعد الطلبة ع  التنبؤ حول النص. -

حمدد الوقمت اللكم لتنفيمذ اسمممتراتيجية التنبؤ، مراعيا في ذلك مدى ألفة الطلبة بالاسمممتراتيجية  -

 وممارستهم ، ومدى صعوبة النص المعد للقراءة.

تجول بين المجموعات ، وتبكد من سلي العمل، قدم النصح  في أثناء قيام الطلبة بو مع التوقعات ، -

والمشورة للمجموعات، وأجب عن أية استفسارات ت هر مع الطلبة في أثناء قيامهم بعملية و ع 

 التوقعات ) التنبؤات(.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة التوقعات ) التنبؤات( التي توصممملت إليها مجموعاتهم،  -

 قعات ع  السبورة.اكتب تلك التو 

بعد الانتهاء من كتابة التوقعات، قد نقاشمماً صممفياً ؛لتحسممين صمميغة التوقعات التي أنتجها الطلبة،  -

 واشطب المكرر منها،واحذف أي توقع  كن أن يكون متضمنا في توقع آخر.

 كل  الطلبة بقراءة  النص المعد للقراءة قراءة فاحصمممة متبنية في  ممموء التوقعات الخاصمممة بكل -

 مجموعة.

ناقش الطلبة في التوقعات التي توصممملت إليها المجموعات، من حيث: صمممحة التوقعات، واقترح  -

 التعديلت المناسبة، وملح ة الفرق بين ماتوقعه الطلبة وما احتواه النص.

 سجل الملح ات الجديدة التي  هرت في أثناء المناقشة ع  السبورة. -

 

 تحقيق الآتي: تو ي  استراتيجية التو يح من خلل -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ خطوة التو يح. -

 اطلب من الطلبة كتابة الكلمات والمفاهيم التي تم التوصل إليها من خلل النص . -

 كل  الطلبة بمناقشتها في المجموعات وتدوين الملح ات حولها. -

 معممانيهمما اطلممب من المقررين في المجموعممات قراءة الكلمات والمفمماهيم التي تم التوصممممل إا -

 وتفسليها من خلل المجموعات.

 قد نقاشاً بين الطلبة أنفسهم وبينك وبين الطلبة للتوصل إا المعاني المناسبة. -
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 اطلب من المسجلين في المجموعات تسجيلها ع  السبورة ، ليلحه الطلبة الفرق. -

 تو ي  استراتيجية التساؤل من خلل تحقيق الآتي: -

 ذ هذه الخطوة، مراعيا طول النص، وصعوبته.حدد الوقت اللكم لتنفي -

اطلب من الطلبة التفكلي في النص الذي رت قراءته جيداً ، والقيام بعص  ذهني وكتابة أكبر قدر  -

 من الأسئلة عن النص.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة الأسممئلة التي توصمملت إليها مجموعاتهم بعد مناقشممتها  -

   السبورة.بينهم، و اكتب الأسئلة ع

دع كل مجموعة تقوم بالبحث عن إجابات الأسمممئلة الخاصمممة بهم، وبعد أن يتفقوا ع  صمممحة  -

الإجابة، يقوم المسممجلين بتسممجيل تلك الإجابات ومكان وجودها في النص، اطلب من المبلغين نقل 

 الإجابات التي توصلت إليها مجموعاتهم إا بقية المجموعات.

 اد لقراءة الإجابات.اطلب من المسجلين الاستعد -

ناقش الطلبة بالإجابات التي توصمملت إليها المجموعات، من حيث صممحة هذه الإجابات، واقتراح  -

 التعديلت المناسبة.

 سجل الإجابات التي تم الاتفاق عليها ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التلخيص من خلل تحقيق الآتي: -

 عيا ألفة الطلبة بالاستراتيجية.حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة. مرا -

 دع الطلبة يلخصون الفائدة التي حققوها من النص. -

 اطلب من الطلبة اقتراح عناوين وتلخيصات للنص، وتبرير سبب الاختيار. -

بالتعاون مع الطلبة يتم الاتفاق ع  عنوان وتلخيص من بين العناوين والملخصمممات المقترحة، من  -

 قبل المجموعات.

 بة تسجيل الملح ات التي تم الاتفاق عليهم في كراساتهم.اطلب من الطل -

 كل  الطلبة بالتقييم الذاتي لإنجاكاتهم.     -
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 أهمية الاستراتيجيات الحديثة)التساؤل الذاتي والتعليم التبادلي ( في تدريس الأدب:

يعمد التدريس الحديث الاسمممتراتيجية جلءاً متمماً للتدريس داخل الغرفة الصمممفية،بغض الن ر عن        

المحتوى الذي يدرد،إذ لا  كن الن ر إا تدريس الاسمتراتيجية ع  أنه مو موع إ افي ، بل جلء مهم من 

 يقوم ، وع  المعلم أنم النموذج التدريسيممم المسمممتخدم لتنفيذ العملية التعليمية داخل الغرفة الصمممفية 

بتعليم الاسمممتراتيجيمة التمدريسممميمة، ويشمممجع الطلبمة ع  تو يفهما في عملية التعلم بإ هار فائدتها في 

التعلم،وأهميتها في فهم النصمموص الأدبية؛لدورها في جعل المتعلم أكثر اسممتقللية وفاعلية ، وتحول تعلمه 

به اعلة ، و تليد من فرصة اعتماده ع  التعلم الذاتي بتدريمن الحفه والتلقين إا الإيجابية والمشماركة الف

ع  اسمتخدام تلك الاستراتيجيات ، وتعد الاستراتيجيات الحديثة من أهم القابليات المتعلمة بإحدا  تغلي 

إيجابي في إمكانات التعلم لدى الفرد ، وهي من أهم الأهداف التي يسممعا إليها علم النفس بصممفة عامة، 

 (.8001بالتعلم بصفة خاصة)قطامي وقطامي،والمهتمون 

 مفهوم الذات:

تبدأ محاولات الإنسان لتعرف ذاته بشكل ملح في مرحلة المراهقة، وتبقا طوال حياته تبعا لما قد يطرأ      

 (.8008عليه، أو ع  بيئته من تغلي ، أو تعديل)قطامي وعدد،

ن البمماحثين  وعلماء النفس والتربويين  ومن ( مSelf- Conceptتعممددت تعريفممات مفهوم الممذات)        

( لمفهوم الذات  ببنه "إدراك الشمخص لنفسه كشخص مستقل ، له Goodهذه التعريفات : تعري  جود )

كيان منفصممل عن غليه، يتمتع بقدرات محدودة ومواصممفات جسمميمة خاصممة وبمسممتوى محدد من الأداء 

 (.889، ص8008عايطة،ويقوم بدور معين في الحياة")بني جابرو العل والم

( فقد عرفاه ببنه" مجموعة من المشمماعر ، والعمليات التبملية التي 101،ص8008أما قطامي وعدد)       

 يحملها الشخص عن ذاته ويستدل عليها بواسطة سلوك ملحوت أو  اهر".

من تفكلي  ( " بمبنه المجموع الك، لإدراكات الفرد، وهو صمممورة مركبة مؤلفة10،ص8001كما يعرفمه فني)

الفرد عن نفسمه وعن تحصميله وخصمائصه وصفاته الجسمية والعقلية، والشخصية، واتجاهاته نحو نفسه، 

 وتفكليه بما يفكر الآخرون وبما يفضل أن يكون".

بينت الن ريات النفسية أهمية مفهوم الذات في دراسة الكفايات المدركة والتوافق النفسي، وقد تطور       

علم النفس بحيث أصمممبح يعني جانبين هما: الذات كمو ممموع، أي كمشممماعر واتجاهات مفهوم الذات في 

وميول ومدركات وتقييم لنفسمممها، والذات كعملية ، كحركة، وفعل ونشممماط ، ومجموعة من النشممماطات 

  ( .8008والعمليات كالتفكلي والإدراك والتذكر )بني جابر وآخرون،



www.manaraa.com

 

46 

 

بممالممخصمممممائممص الآتمميممة  تممتممممميممل الممذات عممن غممليهمما مممن مممكممونممات الشمممممخصممممميممة 

(Shavelson&Hubner&Stantion,1976:) 

   Organized or Structuredمفهوم الذات من م / بنا    -

من خلل الخبرات المتنوعة يلود الفرد بمعلومات يستطيع من خللها إدراك ذاته، ويقوم بإعادة تن يمها    

 من حيث صياغتها وتصنيفها وفقا لثقافته الخاصة.

   Multidfacetedمتعدد الجوانب  مفهوم الذات -

تعكس الجوانب الخاصمة لمفهوم الذات التصني  الذي يتبناه الفرد أو يشارك فيه العديد ، حيث يتضمن  

 ن ام التصني  المجالات الآتية: المدرسة، الجاذبية الجسمية، التقبل الاجتماعي، القدرة الجسمية والعقلية.

  Hierarchicalمفهوم الذات هرمي -

 تشكل جوانب مفهوم الذات هرماً قاعدته خبرات الفرد في المواق  الخاصة وقمته مفهوم الذات العام.قد 

 Stableمفهوم الذات ثابت " نسبياً"  -

يتسممم بالثبات النسممبي ، إنم النجاح أو الفشممل في  General Self- Concept )إنم مفهوم الذات العام )

ت لقدرات ريا ية محددة ولكنه لا يغلي مفهوم الذات العام مهمة ريا مية قد يغلي تصمورات مفهوم الذا

 لدى الفرد.

  Developmentalمفهوم الذات تطوري نما   -

 تلداد جوانب مفهوم الذات لدى الفرد مع تطوره من مرحلة الطفولة إا مرحلة المراهقة والبلوء.

 Evaluativeمفهوم الذات تقييمي  -

فيعطي الفرد تقييماً أو وصمممفاً لذاته، ويعتمد مدى تقييمه لذاته  أي أنه ذو طبيعة تقييميه ، ووصمممفية ،

 ع  خبراته السابقة في ثقافته المحددة في مجتمعه ، في كل موق  من مواق  حياته.

  Differentiableمفهوم الذات فارقي -

عقلية اليتميل همذا المفهوم عن المفماهيم الأخرى التي تربطمه بهما علقمة ن ريمة، فمفهوم الذات للقدرة  

 يفترض أنمه يرتبل بالتحصيل الأكاد ي أكثر من ارتباطه بالمواق  الاجتماعية والمادية.
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 المباد  التي تساعد الطلبة ع  بناء مفهوم الذات لديهم :

يشمممعر الطلبة أحيانا بعدم التقدير والتشمممجيع من قبل الآخرين، ويشمممعرون بالرفض ، وهذا يولد لديهم 

خفاق وفقدان الأمل بالمسممتقبل ، وكل هذا يؤثر سمملباً في مفهوم الذات لديهم في المنلل شممعوراً باليبد والإ 

 والمدرسة.

 (:Learner,2002من المباد  التي تساعد الطلبة ع  بناء مفهوم الذات هي )     

العلقممة بين المعلم والطلبممة: تعممدُّ العلقممة الجيممدة بين المعلم والطلبممة ، أهم خطوة في التعليم  -

العلجي ، ولها دور كبلي في تحقيق النجاح لدى الطالب، لذا ع  المعلم ، تقبل الطالب كإنسمممان 

ذي كيمان، يسمممتحق الاحترام ، رغم إخفماقمه في التعلم ، وهمذا بدوره يؤثر في مفهوم الذات لدى 

 الطالب.

فرصممة  طائهالمشمماركة في تحمل المسممؤولية:إنم مشمماركة الطالب في تعراف مشممكلته وتحليلها، وإع -

لتقييم تعلمه، وشمممعوره بالمسمممؤولية، يؤدي إا بناء مفهوم ذات إيجابي لديه، لشمممعوره ببهميته 

 وقدرته ع  المشاركة.

النجاح: الشممعور بالنجاح عامل هام في بناء مفهوم إيجابي ، وتصممميم التدريس الذي يتيح للطلبة  -

 ا النجاح ، له أثر كبلي في مفهوم الذات.النجاح في المهام التعليمية الموكلة إليهم، وشعورهم بهذ

بناء التعليم وتن يمه: إنم تن يم التعليم ، والعمل ع  مشاركة الطالب في النشاطات التعليمية، 

 والاستجابات الصحيحة ، لها دور هام في بناء مفهوم ذات إيجابي لدى الطلبة. 

 العوامل المؤثرة في تكوين مفهوم الذات:

 (:1928؛كهران،1990ت بمجموعة من العوامل ومن أبركها ) عدد وتوق،يتبثر مفهوم الذا

 الخصائص الجسمية: -1

تعد صمممورة الجسمممم ذات أهمية كبلية بالنسمممبة لصمممورة الفرد عن ذاته ومفهومه عنها، ومن الأمور      

صة االحيوية والمهمة في تطوير مفهوم ذات الفرد بنية جسمه وم هره وحجمه  ، التي تعد محور ذاته وبخ

 في السنوات الأوا من حياته .

 الدور الاجتماعي: -

يتبثر مفهوم الذات بالدور الاجتماعي في أثناء تحرك الفرد في إطار البناء الاجتماعي الذي يعيش فيه،        

 فإنه عادة يو ع في أنماط من الأدوار المختلفة منذ طفولته
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فسمممه كما يشممماهمده كملؤه في المواق  الاجتماعية وأثنماء تحركمه خلل همذه الأدوار، ويتعلم أن يرى ن 

 المختلفة، وفي كل منها يتعلم المعايلي الاجتماعية والتوقعات السلوكية ، التي يربطها الآخرون بالدور.

 القدرة العقلية: -

للقدرة العقلية دور مهم في التبثلي ع  مفهوم الذات لدى الفرد فقد يكتش  الطالب وبخاصة المراهق      

أن المدرسمين في مع م المدارد يهتمون في التحصيل العق،، لذا ين ر الفرد إا نفسه ، هل هو  عي  أم 

 قوي أم متوسل الفهم والتحصيل؟ 

 التفاعل الاجتماعي: -

يعلك التفاعل الاجتماعي والعلقات الاجتماعية السليمة الفكرة الجيدة من الذات ، حيث يعلك مفهوم       

 الذات الموجب نجاح التفاعل الاجتماعي ويليد العلقات الاجتماعي نجاحاً. 

 اللغة: -

مائر لكية و ممسمماعد تطور اللغة في تطور مفهوم الذات ، فاسممتعمال الطفل  لذاته  مممائرمثل ياء الم     

 الغائب ريله عن الآخرين.

 الأ ة: -

يتبثر مفهوم الذات بالأجواء الاجتماعية الأ ية، وتؤدي الخبرات دوراً هاماً في تشكيل مفهوم الذات ،       

حيمث إن الأطفمال الذين يعيشمممون في  روف أ ية مفككة يكونون مفاهيم سممملبية عن الذات . إذا ما 

 اشوا في بيوت غلي مفككة.قورنوا بالأطفال الذين ع

 المدرسة: -

تشمممكل الخبرات المدرسمممية مفهوم الذات ، فيكومن صمممورة جديدة عن قدراته الجسممممية والعقلية         

وسمممماتمه الاجتماعيمة والانفعماليمة متمبثراً بمبوصممماف الآخرين له من خلل الخبرات وال روف والمواق  

نك  ممعي  أو متفوق أو عنيد ، فإنه يتبثر بالأسمملوب الذي والعلقات الجديدة التي  ربها، كبن يقال له إ 

 يعامل به. 

الجماعمات الاجتماعية: جماعة اللملء ورفاق اللعب والأصمممدقاء وكملء المهنة. يتبثر مفهوم ذات الطفل  -

بنموه الاجتماعي والأشمممخاص الذين يتفاعل معهم ، حيث يتصمممل خلل تطوره بجماعات مختلفة تؤثر في 

 يه سلوكه كالجليان واللملء والأصدقاء والرفاق.نموه وتوج
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 العلقة بين  تحصيل الأدب ومفهوم الذات:

للعمليمة التعليميمة التعليميمة دور في تفجلي طماقات الطلبة وقدراتهم العقلية في تنمية مفهوم الذات       

ف أن يحصممل الطلبة ع  المعار الإيجابي ، كدوافع لسمملوكاتهم  وموجهات لهم في الحياة ،  إذ ع يعد كافياً 

والمعلوممات العلميمة، وإنمما ينبغي أن تتكون لمديهم ميول واتجماهمات علميمة إيجمابيمة نحوهما تدفعهم 

(. إن الطالب الذي  تلك مفهوم ذات إيجابياً يرى 8000للسممتلادة والاسممتفادة منها في الحياة) أبو عقل ، 

مساندة ومناوة هذا الاتجاه ،وكل مايتعلق بتبييد. أما  العاع بشمكل مختل  راما ،ويسمعا باسمتمرار إا

الفرد ذو مفهوم الذات السملبي فإنه يرى نفسه فاشل،و يسعا جاهداً إا تقليل أو حتا تحطيم كل ءء 

يتعلق بالعلم ومو وعاته. ومن هنا يعد مفهوم الذات من موجهات السلوك التي تدفع الفرد إا السلوك 

 (.1995، أو الاتجاه الذي يتبناه الفرد تبييداً أو رفضاً) ساع وعواد،وفق الموق  الفضي، 

 ثل مفهوم الذات متغلياً مهماً من متغليات الشمممخصمممية، ويؤدي دوراً خطلياً في الدافعية ، ويعد عاملً     

 دراسي.لبالغ الأثر في توجيه سلوك الفرد ، كما أنم فكرة الطالب عن ذاته تؤدي دوراً مهما في تحصيله ا

يعمد مفهوم المذات متغلياً مهماً في التعليم ، ومن أكثر المحمددات أهمية في خبرات التعلم لدى الطلبة،     

ويتفق علماء النفس ع  أنم اكتسممماب الفرد للمهارات المختلفة ينبغي أنا رضيممم قدما في تلكم مع مفهوم 

درسمممة، والاقتدار في سمممنوات الرشمممد، كما أنم الذات الإيجابي لديه، وكل منهما شرط أسممماسي للنجاح في الم

مفهوم الذات يعد بمثابة أسماد الشمخصمية الإنسانية وهو أهم عناو التوجيه النفسي والتربوي، فمفهوم 

 الشخص لذاته يؤثر تبثلياً بالغاً في توافقه الشخصي والاجتماعي والتحصي،.

لك كاناته الذاتية،وثقته في قدرته ومعلوماته، وأنه  ويشممملي مفهوم فاعلية الذات إا اعتقاد الفرد في إم    

من المقومات العقلية ،والانفعالية الدافعية، والحسممية العصممبية، ما  كنه من تحقيق المسممتوى الأكاد ي 

 الذي يرتضيه ، أو يحقق له التواكن ، محدداً جهوده وطاقاته في إطار هذا المستوى. 

( عنصراً للدافعية الأكاد ية في اختيار الأنشطة ، Self-efficacy beliefsتعد معتقدات فاعلية الذات)    

ومستوى الجهد ،والمثابرة والاستجابة الانفعالية. فالطلبة الذين  تلكون الفاعلية يشاركون بسهولة أكثر 

من العمل الشاق، وتكون مثابرتهم أطول،ولديهم استجابات انفعالية معاكسة أقل عندما يواجهون 

 (. 8001ات أكثر من هؤلاء الذين لديهم شك في قدراتهم. )سليمان،صعوب

( أنم المعلم هو العمامل الرئيس لنجاح العملية التعليمية في أي برنامج تربوي،فهو 8001ويرى الحيلمة)      

المذي يهياء المنماخ المذي يقوي ثقمة الطمالمب في نفسمممه أو يدمرها، ويقوي روح الإبداع أو يقتلها،ويثلي 

  كلي أويحبطه،ويفتح المجال للتحصيل والإنجاك أو يغلقه.التف
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إنم استخدام الأدب الجيد ، والأنشطة القرائية والكتابية الممتعة والجذابة تغلي بنجاح في مفهوم الفرد       

لذاته وفي اتجاهه من الاتجاهات السلبية  إا الاتجاهات الإيجابية، وأ هرت كذلك أن العلقة بين القدرة 

  القراءة والاتجاه نحوها ونحو الذات يلداد قوة مع مرور اللمن، وأن الطريقة التي ين ر بها الطلبة ع

فقد بينت أنم الاتجاه الإيجابي  Tucker,1996)نحو أنفسهم و القراءة ترتبل بدرجة نجاحهم فيها.أما تكر)

بيت  وقت الفراء الذي يقضي في الينتج عنه قراءة أكثر من قبل الطالب، ووجد أن هناك علقة إيجابية بين

والتحصيل عند الطلبة، كما أن مقدار الوقت الذي يقضيه الطالب في المدرسة، يسهم في كيادة تحصيل 

الطالب في القراءة، بينما الوقت الذي يقضيه الطالب في القراءة في البيت لا يسهم بشكل كبلي في كيادة 

 (.James,2003التحصيل. )

(أنم الأدب  يوسمع ن رة الناشمئة للحياة ، فيفهمون أنفسهم ومحيطهم 8001يرى الدليمي و الوائ،)        

وعالمهم والعصرممم الذي يعيشمممون فيه، والترا  الذي خلفه لهم الآباء والأجداد، فتنمو القدرة الإبداعية في 

قل لتفاعل معه ، وفهمه ونقده وتذوقه يصنفوسهم ويتوسع خيالهم ، إنم تناول الطلبة لادب شعراً ونثراً وا

أذواقهم ، ويسمممو بمشمماعرهم ، وينمو لديهم الإحسمماد بالجمال . الذي يؤثر بدوره في فهم المتعلم لذاته 

وتحصميله . وعليه يتبين وجود علقة وثيقة بين الأدب ومفهوم الطالب لذاته واتجاهه نحو المادة الدراسية 

. 

وترى الباحثة أن مفهوم الذات يعد أسماد نجاح المتعلم في المدرسة ؛لانه من المحددات الهامة في تنمية    

 خبرات المتعلم،واكتسابه للمهارات المختلفة.

 الدراسات ذات الصلة. -ثانيا 

ات لي من خلل المسممح الذي أجرته الباحثة لادب السممابق، لاح ت قلة الدراسممات التي تناولت متغ       

الدراسممة ) التسمماؤل الذاتي والتعليم التبادلي( ولاسمميما في الأدب، وفي هذا الجلء تعرض  الباحثة الدراسممات 

التي تطرقت لمتغليات الدراسممة أو القريبة منها  مممن ثلثة محاور،وفق تسمملسممل كمني من الأحد  إا 

 الأقدم:

 تدريس اللغة. الدراسات التي تناولت أثر استراتيجية التساؤل الذاتي في -

 الدراسات التي تناولت أثر استراتيجية التعليم التبادلي في تدريس اللغة.   -

 الدراسات التي تناولت أثر استراتيجيات تعليمية في مفهوم الذات .   -
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 أولا : الدراسات التي تناولت أثر استراتيجية التساؤل الذاتي في تدريس اللغة :

هدفت  معرفة فعالية اسممتخدام اسممتراتيجيات ما وراء المعرفة ) التسمماؤل ( دراسممة 8001أجرت قرني )   

الذاتي ( في تنمية مهارات الفهم القرا  والتغلب ع  صمممعوبات تعلم المفاهيم لدى طلبة الصممم  الأول 

الثانوي .تكون أفراد الدراسممة من طلبة الصمم  الأول الثانوي في مدرسممتين من المدارد الإعدادية بمنطقة 

ورة في مصر.قسم أفراد الدراسة إا مجموعتين إحداهما  ابطة والأخرى تجريبية ، ولأغراض تحقيق المنصم

أهداف الدراسممة أعدت الباحثة خطة لتنمية مهارات الفهم الذاتي باسممتخدام اسممتراتيجية التسمماؤل الذاتي 

 الثانوي . بالإ افة إا استبانه لتحديد الصعوبات التعليمية التي يواجهها طلبة الص  الأول

أ هرت نتائج الدراسمممة وجود فروق ذات دلالة إحصمممائية لصمممالح طلبة المجموعة التجريبية، ووجود      

فروق ذات دلالمة إحصمممائيمة لصمممالح طالبات المجموعة التجريبية قبل التجربةو بعدها في اختبار الفهم 

 القرا  لصالح الأداء البعدي.

 

معرفة فاعلية استراتيجية ما وراء المعرفة ) التساؤل الذاتي( في ( دراسمة هدفت 8005وأجرت أبو سمكينة)  

( طالب وطالبة من 100تنمية عمليات الكتابة لدى الطالب المعلم للغة العربية.تكون أفراد الدراسممة من )

شعبة الفرقة الثالثة تعليم أساسي لغة عربية بكلية جامعة طنطا.تم توكيع أفراد الدراسة ع  مجموعتين : 

وعمة تجريبية ، ومجموعة  مممابطة، درسمممت المجموعة التجريبية باسمممتراتيجية التسممماؤل الذاتي ، مجم

والمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية. أشارت نتائج الدراسة إا وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح 

 المجموعة التجريبية. 

 &Bongratz,Bradley,Fisel,Orcuttو أجمرى بمونمجمراتمس وبمرادلي وفميملل وأوركممت وشمممومميكر)

Showmaker,2002 دراسة هدفت معرفة أثر برنامج تعليمي قائم ع  عدد من استراتيجيات الاستيعاب )

القرا ، من بينها اسمتراتيجية إنتاج الأسئلة الذاتية في تحسين مهارات الفهم القرا ، واتجاهات الطلبة نحو 

( طالباً في الص  الرابع 19( طالباً في الصم  الثالث، و)51دراسمة من )التعليم الاسمتراتيجي. تكون أفراد ال

 في إحدى المدارد الواقعة شمال الينوي الأمريكية.

ولأغراض تحقيق أهداف الدراسممة طبق الباحث اختباراً في مسممتوى الاسممتيعاب القرا : قب، وبعدي،      

بلية عدها، وقام الباحث كذلك بإجراء مقابلت قللوقوف ع  مستوى الطلبة في الاستيعاب قبل التجربة وب

 وبعدية ؛ للوقوف ع  مدى معرفة الطلبة في استراتيجيات الاستيعاب القرا  واتجاهاتهم نحوها.

  



www.manaraa.com

 

52 

 

قام الباحث بتطبيق البرنامج التعليمي المكون من ست استراتيجيات بواقع استراتيجية كل ثلثة أسابيع ،ثم 

ار البعدي والمقابلت البعدية،حيث دل تحليل النتائج إا عدم وجود فروق ذات أعاد الباحث إجراء الاختب

دلالة إحصممائية تعلى لأي اسممتراتيجية من الاسممتراتيجيات المسممتهدفة في البرنامج .لكن مجمل النتائج دلت 

أن  ع  تحسممن مسممتويات الاسممتيعاب القرا  لدى الطلبة، وبالرغم من أن النتائج غلي دالة احصممائياً إلا

اسمممتراتيجية الأسمممئلة الذاتية جاءت في المركل الأول من حيث مجموع العلمات،إذ إن الطلبة في الصممم  

( %8(،وكذلك طلبة الصممم  الرابع من )%91(إا )%01الثمالمث كاد اسمممتخدامهم لاسمممئلة الذاتية من)

سممتهدفة في الفهم الم (. وأشممارت نتائج المقابلت البعدية إا قيام الطلبة بتو ي  اسممتراتيجيات%29إا)

 البرنامج في مواق  قرائية أخرى،لاسيما استراتيجية الأسئلة الذاتية.

( بدراسمممة هدفت تدريب Kern&Kiningham&Vincent,2002وقمام كلين وكنجهمام وبيسمممنمت )    

: يالاطفال في الصمفوف الأوا ع  الفهم القرا  باستخدام أربع استراتيجيات خاصة بالاستيعاب القرا  ه

اسمتراتيجية اسمتحضمار المعرفة السابقة، واستراتيجية الأسئلة الذاتية، واستراتيجية التوقع وتطوير الطلقة ، 

( أسبوعا. تكون أفراد الدراسة من طلبة 12وقد نفذت الدراسمة باستخدام أسلوب التعلم التعاوني، ولمدة )

 تمع ريفي غرب وسل أمريكا.يدرسون في الص  الأول، وطلبة في مرحلة رياض الأطفال ، في مج

ولتحقيق أهداف الدراسة طلب الباحثون من المعلمين في كل ص  من صفوف الدراسة القيام بتدريس      

القصممص الأدبية متبعين في ذلك إحدى الاسممتراتيجيات المعدة للدراسممة في كل مرة خلل فترة التجربة. كان 

علم بها واحدة من تلك الاسمتراتيجيات المعدة للدراسة، الباحث يراقب أداء الطلبة في كل مرة يسمتخدم الم

 ويلحه ما يطرأ ع  الطلبة من ردود أفعال ، ويفرء تلك الملح ات ع  سجل أعد خصيصا لذلك.

أشمار تحليل النتائج إا أن اسمتراتيجية إنتاج الأسئلة الذاتية أكثر فاعلية في جعل الطلبة أكثر تركيلاً في       

والإجابة عن الأسممئلة التي تطرح في أثناء النقاش الصممفي الذي يحد  عقب قراءة القصممة،  متابعة القصممة

وقمد لاحه الباحث أن هذه ال اهرة تلداد كلما أصمممبح الطلبة أكثر قدرة ع  طرح الأسمممئلة الذاتية مع 

ل لاسممئلة و التقدم في البرنامج ، وقد دلت النتائج كذلك أن الطلبة يصممبحون أكثر قدرة في التوصممل إا حل

( في %18الاسممتنتاجية، وأ هرت النتائج أيضمما أن قدرة الطلبة ع  إنتاج الأسممئلة الذاتية قد تطورت من )

 ( في نهايتها.%11بداية التجربة إا )

( دراسمممة هدفت فحص أثر اسمممتراتيجية ما وراء المعرفة) التسممماؤل الذاتي( في 8001وقد أجرى موسى)    

 ، والواعي بما وراء المعرفة، تحسين أنماط الفهم القرا 
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والقدرة ع  إنتاج الأسمممئلة. تكون أفراد الدراسمممة من طالبات الصممم  الثاني الإعدادي في إحدى المدارد 

الإعدادية بمنطقة المنيا في مصرم. قسمم أفراد الدراسمة عشموائياً إا مجموعتين : تجريبية ، و ابطة،درست 

وراء المعرفة) التسممماؤل(، ودرسمممت المجموعة الضمممابطة بالطريقة المجموعة التجريبية  باسمممتراتيجية ما 

 الاعتيادية.

وقد أشمارت نتائج الدراسمة إا فعالية اسمتراتيجية ما وراء المعرفة المستخدمة في تحسين أنماط الفهم        

لمعرفة،في االقرا  لدى الطالبات، وبخاصممة الأنماط العليا للفهم، ودلت النتائج ع  تحسممن الوعي بما وراء 

حين ع تشر النتائج إا أثر دال إحصائيا في تحسن قدرة الطالباتً في المجموعة التجريبية ع  إنتاج الأسئلة 

 الذاتية.

( بدراسمة هدفت معرفة فعالية اسمتراتيجيات معرفية ، هي التساؤل الذاتي، 8000وقام عبد الحميد)        

المذاتي في تنمية بعض المهارات العليا للفهم في القراءة لدى والتلخيص ، والمدمج بين التلخيص والتسممماؤل 

( طلب في مدرسة الاحمدية الثانوية في طنطا ، 101طلبة الصم  الأول الثانوي. تكون أفراد الدراسمة من )

( طالباً، طبقت عليهم 11وكعوا ع  ثل  مجموعمات، المجموعمة التجريبية الأوا، بلغ عدد الطلب فيها )

( طالباً ، طبقت عليهم 11ة التسمماؤل الذاتي، والمجموعة التجريبية الثانية، بلغ عدد الطلب فيها)اسممتراتيجي

( طالباً، طبقت عليهم 18اسمممتراتيجيمة التلخيص، والمجموعمة التجريبيمة الثمالثمة، بلغ عمدد الطلب فيهما)

سممتخدام حصممائية بين ااسممتراتيجيات التلخيص والتسمماؤل الذاتي.دلت النتائج ع  وجود فروق ذات دلالة إ 

 تلك الاستراتيجيات لمصلحة استخدام استراتيجية التلخيص والتساؤل الذاتي معا.

(دراسة هدفت معرفة مدى تبثلي استخدام استراتيجية ما وراء Swicegood,1994و أجرت سوايسجود )    

رفة فيما إذا اءة، وكذلك لمعالمعرفة في أداء الطلبة الأسبان في القراءة، بعد خضوعهم لفترة تدريب ع  القر 

كان سمينتقل استخدام هذه الاستراتيجية من اللغة الإسبانية إا اللغة الإنجليلية . تبل  أفراد الدراسة من 

( 11( طالباً وطالبة من الصممم  الثالث الأسممماسي، الذين تعتبر اللغة الإنجليلية لغة ثانية لهم، منهم )91)

في أحدى  مممواحي المدن الأمريكية . تم توكيعهم ع  مجموعتين :  ( طالباً من مدرسمممة تقع58طالبة، و)

( دقيقة 90( طالباً وطالبة، تم تدريبهم لمدة سمممتة أسمممابيع ، بمعدل )52مجموعمة تجريبية تكونت من )

يومياً ع  كيفية اسممتخدام اسممتراتيجيات فوق المعرفية في القراءة، وتم التركيل ع  توليد الأسممئلة الذاتية 

 و وع.حول الم
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أشمارت نتائج الدراسة إا تحسن أداء طلبة المجموعة التجريبية في القراءة أكثر من طلبة المجموعة          

الضممابطة.وكيادة في اسممتخدام الاسممتراتيجيات ما وراء المعرفية ، عند أفراد المجموعة التجريبية ، أكثر منه 

اتيجية ما وراء معرفية في تعلم اللغة لمدى أفراد المجموعمة الضمممابطمة. ووجد أن هناك أثراً لتعليم اسمممتر 

 الإسبانية في تو ي  اللغة الإنجليلية.

الكش  عن فعالية ثل  استراتيجيات  تدريسية ع  الفهم القرا  في ,King) 1998وهدفت دراسمة  كنغ)

 ،تحصمميل الطلبة في المحاضرات، اسممتخدم في الدراسممة اسممتراتيجية الأسممئلة الذاتية واسممتراتيجية التلخيص

( طالباً  يدرسون أحد مساقات علم 11واسمتراتيجية المراجعة، وأخذ الملح ات ، تكون أفراد الدراسمة من)

النفس في أحدى الجامعات الأمريكية،تم تقسيمهم بشكل عشوائيا إا ثل  مجموعات  تجريبية،المجموعة 

سمممئلة الذاتية  ، والمجموعة ( طالباً درسممموا باسمممتخدام اسمممتراتيجية الأ19التجريبية  الأوا تكونت من)

( طالباً درسممموا باسمممتخدام اسمممتراتيجية التلخيص ، والمجموعة الثالثة 19التجريبية  الثانية تكونت من  )

 (طالباً درسوا باستخدام استراتيجية المراجعة وأخذ الملح ات.12تكونت من)

تعدد تكون من عشرمممين فقرة. و طبق البماحمث في نهاية التجربة اختبار فهم من نوع الاختيار من م      

دلت النتائج ع  وجود فروق ذات دلالة إحصممائية لصممالح المجموعة التي درسممت باسممتخدام اسممتراتيجية 

الأسمممئلة الذاتية ،كما دلت النتائج ع  أنم اسمممتراتيجية التلخيص أفضمممل من اسمممتراتيجية المراجعة وأخذ 

 الملح ات.

( دراسمممة همدفمت معرفمة ممدى فعماليمة برنمامج مهارات ما وراء المعرفة في Piper,1992وأجرت بيبر )  

الاستيعاب القرا  لدى طلبة الص  السادد في الدراسات الاجتماعية، وغايتها كيادة مستويات الاستيعاب 

القرا  ، للطلبة ذوي القدرة المتوسمطة . وقد اسمتخدمت خمس استراتيجيات ما وراء المعرفة لتحسين فهم 

اب المتبنا ، وتتضممن الاسمتراتيجيات : اسمتراتيجية التخطيل للنقاط الرئيسمة،وتلخيص الجمل،وسؤال الكت

، والاسمتقصماء . أشمارت نتائج الدراسة إا تحسن مهارات الاستيعاب القرا   KWLالذات ، واسمتراتيجية 

 لدى طلبة القدرات المتوسطة . 

 عليم التبادلي في تدريس اللغة .ثانيا الدراسات التي تناولت أثر استراتيجية الت

( دراسممة هدفت بيان أثر اسممتراتيجية التعليم التبادلي في الاسممتيعاب الاسممتماعي 8001أجرى ناجي)       

والتعبلي الكتابي لدى طلبة الصم  التاسع الأساسي في مدارد منطقة جنوب عمان التعليمية التابعة لوكالة 

 ( طالباً وطالبة من طلبة الص  التاسع الأساسي ، 110الدراسة من ) الغو  الدولية في الأردن. تكون أفراد
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وقد تم  توكيعهم ع  مجموعتين: مجموعة تجريبية، ومجموعة  مممابطة. دترسمممت المجموعة التجريبية 

والمكونة من شممعبتين )ذكور، وإنا ( من خلل اسممتراتيجية التعليم التبادلي، ودترسممت المجموعة الضممابطة 

شعبتين ) ذكور وإنا  ( بالطريقة الاعتيادية.وأ هرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا في أداء المكونة من 

 الطلبة لصالح استراتيجية التعليم التبادلي.

( كمانت الغاية منها إجراء تحقيق في أثر التدريس التبادلي ع  Todd,2006وفي دراسمممة قمام بهما تود)    

عند أربعة طلبة يعانون من الضع  في الص  الرابع، وقد استخدم  اكتسماب المفردات واسمتيعاب القراءة

الباحث وسيلة دراسة بحثية ذات مو وع وأحد لقياد خل الأساد لكل طالب وتبعا لذلك فقد تم إجراء 

تقويم  يومي للطلبة بعد تلقيهم مداخلتين خلل سمممتة أسمممابيع )التدريس التبادلي و التعليم الموجه(.وقد 

إا أن ثلثة من المشاركين قد حققوا تحسنا في مهارات اكتساب المفردات واستيعاب القراءة،  أشارت النتائج

 ، وحصول كل المشاركين ع  أقصى فائدة من وسيلة التدريس التبادلي.

( دراسة هدفت معرفة أثر استراتيجية Saenz &Fuchs&Fuchs, 2005أجرى سمينل، وفوتشلو فوتشل)    

م التبادلي في القراءة ع  الطلبة الناطقين بالإسمبانية، ويشمكون من  ع  في قدراتهم تعلم الأقران بالتعلي

( طالباً ممن يتعلمون اللغة الإنجليلية في الصممفوف من الثالث 118ع  التعلم .تكون أفراد الدراسممة من) 

ية القرائإا السمممادد ، ومع اثني عشرممم معلما تم اختيارهم عشممموائيا.دلت النتائج ع  تحسمممن القدرات 

 للطلبة وبدلالة إحصائية من خلل التعليم التبادلي.

( دراسة هدفت معرفة أثر استراتيجية التدريس التبادلي في تحسين استيعاب ,8001Clarkوأجرى كلرك)    

القراءة وتطوير التعلم المسممتقل وتحسممين نوعية النقاشممات  مممن مسمماق مدرسممة طلبة كبار. تكون أفراد 

( 10- 11طالباً ذوي قدرات ممتلجة ومن أصمممول عرقية مختلفة تتراوح أعمارهم بين ) (11الدراسمممة من )

(من الطلبة ع  الفائدة من اسمممتخدام التدريس التبادلي، %90سمممنة . دلت نتائج الدراسمممة ع  حصمممول)

 (من الطلبة الذين  حسن التدريس التبادلي استيعابهم للقراءة. %50ونسبة)

( معرفة أثر برنامج للقراءة باستخدام استراتيجيات التعليم Weedman,2003وهدفت دراسة ويدمان)    

التبادلي في الاسممتيعاب القرا .اسممتخدم أربع اسممتراتيجيات هي: توليد الأسممئلة،والتلخيص ، والتو ممميح، 

والتنبؤ، مقارنة بالطريقة التقليدية ع  عينة من طلبة الص  التاسع. وقد أ هر تحليل التباين عدم وجود 

فروق ذات دلالمة إحصمممائيمة بين المجموعمات. في حين أشمممارت النتمائج إا تفوق المجموعمة التي تلقت 

 الاستراتيجيات الأربع جميعها في الاستيعاب ، مقارنة بالمجموعات التي تلقت استراتيجية واحدة فقل. 
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 المعرفية في الاستيعاب ( دراسة هدفت معرفة فعالية الاستراتيجياتLubliner,2001و أجرت لوبلينر)     

القرا . وقد أشممارت الباحثة إا أن أغلب الباحثين يركلون ع  ثل  اسممتراتيجيات من أربع اسممتراتيجيات 

للتعليم التبادلي،هي: السمممؤال، والتلخيص، والتنبؤ، ولا يركلون ع  اسمممتراتيجية التو ممميح . اسمممتخدمت 

يح + السمؤال (والمجموعة الضابطة. قسم أفراد الدراسة الاسمتراتيجيات الآتية: السمؤال، التو ميح، )التو م

بشكل عشوا  ع  هذه الاستراتيجيات حيث بلغ عددهم تسع شعب للص  التاسع . واستغرقت التجربة 

أربعة أسممابيع في مو مموع الدراسممات الاجتماعية،وذلك اعتمادا ع  الاعتقاد أن محتوى الكتب المدرسممية 

 قراءة والاستيعاب.أكثر صعوبة ع  الطلبة في ال

أشمارت نتائج الدراسة إا تفوق المجموعة التي درست باستراتيجية التو يح ع  المجموعة الضابطة        

في الاسمممتيعاب القرا  والمفردات، بينما ع يكن هناك أثر للسمممتراتيجيين )التو ممميح والسمممؤال( في أداء 

راءة والفهم والاسممتيعاب عوامل متداخلة ومهمة في المجموعة التجريبية . وقد أكدت هذه الدراسمة أن الق

 تعلم أي مو وع دراسي.

( بدراسمممة حالة هدفت اكتشممماف التغليات التي قام بها الطلبة في Lindblom,2000وقام ليندبلوم )      

الصم  الثالث والرابع في اسمتيعابهم القرا  ومهارات التواصمل خلل الاشمتراك في مجموعة لدراسة الأدب 

خلل اسممتخدامهم لاسممتراتيجية التعليم التبادلي.واسممتمرت لمدة سممتة أشممهر. تبل  أفراد الدراسممة من من 

( الابتدائية في ريدج بروك في واشممنطن ، وكان الطلبة يعانون من Eastأربعة طلب من مدرسممة أيسممت)

لسؤال والإجابة ، ا  مع  في الاستيعاب القرا . تم تدريس الطلبة باستراتيجية التدريس التبادلي من خلل

وباستخدام نموذج مجموعات المناقشة،حيث قرأ الطلبة نصوصا مختلفة روائية وغلي روائية ، وأخذوا أدواراً 

في التلخيص واسمتراتيجية الفكرة الرئيسة من النص، والتنبؤ بما سوف يحصل، وطرح الأسئلة ع  كملئهم ، 

تائج إا أن جميع الطلبة أ هروا تحسمممناً في اسمممتيعابهم وتو ممميح المفردات والتعابلي المبهمة. أشمممارت الن

 القرا ، وكانت التغليات دالة في كيفية تفاعل الطلبة مع النص.

( دراسممة هدفت فحص فعالية اسممتراتيجية التعليم التبادلي في الإجابة Lederer,2000و أجرى ليديرر)      

( 182الدراسممات الاجتماعية. تبل  أفراد الدراسممة من)عن الأسممئلة ، وبناء الأسممئلة، والتلخيص ، في مجال 

طالباً من طلبة الصفوف الرابع والخامس والسادد ، في إحدى مدارد نيو مكسيكو في أمريكا ،كان بعضهم 

يعمانون صمممعوبات في التعلم ، تم توكيعهم ع  مجموعتين : مجموعة تجريبية ،و أخرى  مممابطة. خلل 

 ( طلب1-5تجريبية إا مجموعات من )التجربة تم تقسيم المجموعة ال
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( صفحات 5-1من مختل  قدرات التعلم ، وكانت لهم حرية الحركة في الص ، وكان يطلب منهم قراءة ) 

يوميما من ممادة العلوم الاجتماعيمة وكمانت تعطا لهم ورقة عمل تتعلق بالقراءة التبادلية. أما المجموعة 

اف معلم الص ، حيث يقرأ الطلبة النص ،وفي نهاية الدرد الضمابطة فقد درسمت المادة نفسمها تحت إشر 

 يجيبون عن أسئلته .

أشارت نتائج الدراسة إا وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاستيعاب القرا  بين أفراد المجموعتين ،      

ص. حيث كان التلخيلصمالح المجموعة التجريبية، في المجالات الثل : الإجابة عن الأسئلة ، وبناء الأسئلة، و 

تحصمميل أفراد المجموعة التجريبية من الصممفوف الثلثة أفضممل من تحصمميل ن رائهم في التعلم ، وبدلالة 

 إحصائية في قدرتهم ع  كتابة ملخصات للموا يع التي تلقوها.

( بإجراء دراسمممة هدفت معرفة مدى تبثلي تدريس الاسمممتراتيجيات Padron,1992وقامت بادرون )       

عرفية للقراءة) اسمممتراتيجية التعليم التبادلي، واسمممتراتيجية العلقة بين السمممؤال والإجابة( في تعليل قدرة الم

الطلبة ثنائيي اللغة ع  اسمممتخدام هذه الاسمممتراتيجية المعرفية في القراءة ، وذلك بتعرف إا وجهات ن ر 

 الطلبة  في الاستراتيجيات التي يستخدمونها بشكل أكبر.

( طالباً من أصمول اسمبانية، من طلبة الصفوف الثالث والرابع والخامس 29بل  أفراد الدراسمة من)ت        

المذين يدرسمممون الإنجليلية كلغة ثانية في أحدى المدارد في جنوب غرب الولايات المتحدة ، تم توكيعهم 

سممتراتيجيات لا ع  مجموعتين تجريبيتين ، ومجموعتين  ممابطتين. اشممتملت أدوات الدراسممة ع  اسممتبانه

القراءة اسممتخدمت قبل الدراسممة وبعدها. كما اسممتخدم في تدريس المجموعتين التجريبيتين مواد تعليمية 

كانت عبارة عن سلسلة كتب تعليمية تتعلق ببعض المشاهلي من الكتب تلقي إقبالا من القراء وذلك لمدة 

 شهرين ، بواقع مرتين أسبوعياً.

إا وجود فروق ذات دلالة إحصممائية في اسممتخدام الاسممتراتيجيات المعرفية في  أشممارت نتائج الدراسممة       

القراءة تبعا لمسمتوى الصم ، وطريقة المعالجة التي تعر ت لها المجموعة، فقد كان طلبة الصفوف العليا 

 أكثر اسممتخداماً للسممتراتيجيات المعرفية الأع  مسممتوى، بينما كان اسممتخدام طلبة الصممفوف الدنيا أكثر

اسممتخداماً للسممتراتيجيات المعرفية الدنيا والأقل تعقيداً. كما أشممارت النتائج أيضمما إا أن طلبة المجموعة 

التجريبية التي درسمت اسمتراتيجية التدريس التبادلي كان أداؤها أفضل في تو ي  الاستراتيجيات المعرفية 

 الأع  مستوى في القراءة من طلبة المجموعات الثل  الأخرى.
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 الدراسات التي تناولت أثر استراتيجيات تعليمية في مفهوم الذات.

( دراسممة هدفت اسممتقصمماء أثر اسممتخدام اسممتراتيجية التعلم التعاوني  في  تحسممين 8001أجرت النجار)     

مفهوم الذات لدى طالباتً المرحلة الأسماسية المتمثلة في الص  التاسع ، وقد تم اختيار عينة الدراسة التي 

(طالبة من طالباتً الصم  التاسع الأساسي من مدرسة إنا  ماركا الإعدادية ثم تقسيمهنم 25نت من )تكو 

إا مجموعتين تجريبية و ابطة، وأ هرت النتائج أنم هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في كل من التحصيل 

اوني وهذا تعلم التعومفهوم الذات بين المجموعة التجريبية التي خضممعت للتجربة حسممب اسممتراتيجية ال

مؤشر يدل ع  فاعلية اسمتراتيجية التعلم التعاوني في رفع مسمتوى التحصيل ، وتحسين مفهوم الذات لدى 

 طالباتً المجموعة التجريبية.

( دراسمممة همدفمت معرفمة أثر التعلم التعاوني والتدريب في تنفيذ اللعقلنية 8005وأجرى دحمادحمة)     

وتبكيد الذات في خفض مسمممتوى الاكتئاب وتحسمممين مفهوم الذات لدى الطلبة المكتئبين ، حيث كان عدد 

بد  ، وأ هرت النتائج ( طالبة من طلبة الصممم  الأول الثانوي في مدرسمممة ار 10( طالباً و)10أفراد االعينة )

وجود فروق بين المجموعات يتعلق بانخفاض مسمتوى الاكتئاب وتحسين مفهوم الذات لصالح المجموعات 

 التجريبية.

( دراسممة هدفت اسممتقصمماء أثر اسممتراتيجية التدريس المباشر في تعلم مهارات 8005وأجرت صمموالحة )      

في الريا مميات باسممتخدام برنامج مقترح من أجل  الريا مميات لتلميذ غرف مصممادر ذوي صممعوبات التعلم

تحسمممين تحصممميلهم في مادة الريا ممميات لدى طلبة الصممم  الثاني الإعدادي في الأردن. ودراسمممة أثر هذه 

الاسممتراتيجية ع  اتجاهاتهم  نحو الريا مميات،  وع  مفهوم الذات لديهم. وتكون مجتمع الدراسممة من 

( تلميذا وتلميذة من الصمممفوف الثاني والثالث والرابع 820ددهم)تلميذ غرف مصمممادر التعلم  والبالغ ع

( تلميذا وتلميذة، وقد أ هرت النتائج أن هناك فروقا ذات 10الأسممماسي،حيث تبل  أفراد الدراسمممة من )

دلالة إحصمائية في كل من التحصيل والاتجاهات ومفهوم الذات الأكاد ي لصالح المجموعة التجريبية التي 

 التدريب ع  مهارات الريا يات حسب استراتيجية التدريس المباشر. خضعت لبرنامج

(بدراسممة هدفت بناء برنامج إرشمماد جمعي في تطوير مفهوم الذات والمهارات 8005وقام المشمماقبة )      

( فرداً من النللاء في المركل 80الاجتماعيمة وخفض سممملوك الإدممان لدى المخدرات . بلغ عدد أفراد العينة )

ي لتبهيل المدمنين في الأردن. اسممتخدم الباحث مقياد مفهوم الذات ومقياد توكيد الذات ومقياد الوطن

 المهارات الاجتماعية، واستخدم الباحث اختبار)ت( .
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أ هرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات بتحسن مفهوم الذات ، والمهارات  

 لإدمان وذلك لصالح المجموعة التجريبية.الاجتماعية، وانخفاض سلوك ا

( بدراسة هدفت مقارنة أثر التعلم التعاوني والتعلم الاعتيادي ع  التقدير Scott,1989وقام سمكوت)     

الذاتي والتحصيل الأكاد ي للطلبة ذوي صعوبات التعلم في مادتي الريا يات والقراءة. تكون أفراد الدراسة 

الثالث والرابع . أشمممارت النتائج إا تفوق التعلم التعاوني ع  أربعة مقاييس ( طالباً من الصممم  51من )

 للتقدير الذاتي. وتساوت نتائج الدراسة فيما يتعلق بتحصيل الطلبة في مادتي الريا يات والقراءة.

( دراسة للتعرف ع  درجة العلقة بين مفهوم الذات والتحصيل الدراسي 1921وأجرى يعقوب وبلبل)       

لدى طلبة المرحلة الإعدادية في الأردن واسممتقصمماء أثر كل من المسممتوى الدراسي والتحصمميل والجنس في 

(طالباً 118البة منهم ) ( طالباً وط118مفهوم المذات لمدى طلبة هذه المرحلة. تكون أفراد الدراسمممة من )

( شممعبة نصممفها ذكور والنصمم  الآخر إنا  بواقع سممت شممعب لكل من 12( طالبة موكعين ع  )110و)

ت هاريس لمفهوم الذا -الصمممفوف: الأول والثاني والثالث الإعدادي في مدينة إربد.اسمممتخدما مقياد بليد

 المطور للبيئة الأردني.

علقة إيجابية بين درجات مفهوم الذات والتحصممميل الدراسي لدى  دلت نتائج الدراسمممة ع  وجود         

مختل  مجموعات الدراسمممة، وأ هرت النتائج كذلك وجود فروق ذات دلالة إحصمممائية تعلى لمسمممتوى 

التحصمميل لصممالح ذوي التحصمميل العالي، كما ع ت هر النتائج فروقا ذات دلالة تعلى للمسممتوى الدراسي 

 والجنس.

 ات السابقة:تعقيب ع  الدراس

يتضممح من الدراسممات التي عر ممتها  الباحثة ، أنها ركلت ع  أهمية اسممتخدام اسممتراتيجيات حديثة      

للنهوض بمسممتوى اللغة لما لهذه الاسممتراتيجيات من فائدة في إكسمماب المتعلم قدرة الاعتماد ع  النفس ، 

  الصمممعيدين العربي والأجنبي، هذا وتحمل المسمممؤولية، كما بينت الدراسمممات تراجع الطلبة في اللغة ع

التراجع الذي انعكس سمملبا ع  أداء المتعلم في المراحل التعليمية المختلفة، لذلك أوصممت هذه الدراسممات 

 بضرورة البحث عن استراتيجيات حديثة لتطوير قدرات الطلبة في اللغة.

ار الن ري للدراسمممة الحالية ،وبناء و لقد أفادت الدراسمممات السمممابقة الدراسمممة الحالية في إعداد الإط      

أدواتها ،وكيفية تطبيقها،وكذلك كيفية اختيار أفراد الدراسمة،واختيار الوسمائل الإحصمائية المناسبة،والاطلع 

ع  التوصممميمات التي خرجت بها تلك الدراسمممات مما كان له أثر في توجيه الدراسمممة الحالية إا تحديد 

  مشكلتها ومتغلياتها.
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هذه الدراسممة مع الدراسممات السممابقة في تناول تدريس اللغة ومفهوم الذات، وتنمية المتعلم ،  تلتقي      

وأثرها في تنمية تحصمميل الأدب ومفهوم الذات ، حيث اسممتخدمت اسممتراتيجيتي التسمماؤل الذاتي والتعليم 

ليد أسممئلة تساعد تو التبادلي ،والتي تختل  عن غليها من الاسمتراتيجيات ، بتركيلها ع  قدرات المتعلم في 

ع  الفهم والتفكلي، وتحممل المتعلم مسمممؤوليمة تعلمه ، والعمل ع  تعليلالدورالحديث للمعلم كموجه 

ومرشمد للعملية التعليمية، في حين أن الدراسمات السابقة ع تستخدم أي من هذه الاستراتيجيات في تنمية 

 تحصيل الأدب ومفهوم الذات .

عن غليها من الدراسمات باستخدامها استراتيجيات حديثة ومطورة بما يتناسب  وتتمييل هذه الدراسمة      

مع المناهج المسمممتخدمة في الدول العربية من جهة واللغة العربية من جهة أخرى، بالإ مممافة إا سمممهولة 

علم  في حدود-تطبيقيها وإمكانية تو فيها في جميع المواد الدراسمية ، وتتميل أيضا ببنها الدراسة الوحيدة  

 التي اختارت استراتيجيتين تدريسيتين في تنمية تحصيل الأدب ومفهوم الذات في الأردن. -الباحثة
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

يتناول هذا الفصل وصفا لأفراد الدراسة ، وكيفية اختيارهم، وتوكيعهم ع  مجموعات الدراسة الثل       

سمممة المسمممتخدمة ، وطرق إعدادها وتطويرها، ومتغليات الدراسمممة ،ويتناول أيضممما وصمممفا لأدوات الدرا

 وتصميمها ، والمعالجات الإحصائية المستخدمة في تحليل النتائج.

 أفراد الدراسة:

( طالباً وطالبة ،من طلبة الصمم  الأول الثانوي التابعين لمديرية التربية 100تكونت عينة الدراسممة من )    

موكعين ع  8002/ 8000والتعليم لمحماف مة ممبدبما ، في الفصمممل الثماني ،والمنت مين فيهما للعام الدراسي 

ل  شمممعب في كل مدرسمممة من ممدرسمممتي : عماد المدين كنكي للمذكور، ومبدبا الثانوية لةنا ، بواقع ث

الممدرسمممتين اللتين تم اختيمارهما بالطريقة القصمممدية، وذلك لتوافر إمكانات التطبيق فيهما، وقد وكعت 

( يو ممح توكيع أفراد عينة الدراسممة ع  1الشمعب ع  متغليات الدراسممة بالطريقة العشموائية،والجدول )

 (1الجدول)                   المجموعات تبعا لمتغلي الجنس واستراتيجية التدريس.  

 توكيع أفراد الدراسة ع  المجموعات ،تبعا لمتغلي الجنس واستراتيجية التدريس               

 الشعبة العدد الجنس استراتيجية التدريس 

 أ 82 ذكور التساؤل الذاتي

 أ 82 إنا 

 - 11 المجموع

 ب 89 ذكور التعليم التبادلي

 ب 82 إنا 

 - 10 المجموع

 ج 89 ذكور الاعتيادية

 ج 82 إنا 

 - 10 المجموع

 - 21 ذكور المجموع

 - 25 إنا 

 - 100 المجموع

 

  



www.manaraa.com

 

62 

 

 أداتا الدراسة : 

 استخدم في هذه الدراسة :

 اختبار التحصيل في الأدب. -

 مقياد مفهوم الذات.  -

 وفي ما يبتي عرض لكل منهما : 

 أولا : اختبار تحصيل الأدب .

(فقرات من نوع 1( فقرة، )11أعدت الباحثة اختباراً تحصممميلياً لادب ، تكون في صمممورته النهائية من )     

( فقرة من نوع الاختيار من متعدد ببربعة بدائل . صممممم هذا الاختبار لقياد 10الإجابة صمممح وخطب و)

التركيب ، يق ،والتحليل ،و وهي) المعرفة ،والفهم أوالاستيعاب، والتطب -تحصيل الأدب حسب تصني  بلوم 

 والتقويم (، لطلبة الص  الأول الثانوي الأدبي، في مديرية التربية والتعليم لمحاف ة مبدبا.

 لقد تضمن كتاب القضايا الأدبية  للص  الأول الثانوي الأدبي الوحدات الآتية:       

 قفع، أسلوب الجاحه، أسلوب ابنوحدة الأسماليب النثرية  في العصر العباسي ودروسها: أسلوب ابن الم  -

 العميد.

وحدة الفنون النثرية في العصرممم العباسي ودروسمممها: فن الخطابة، الرسمممائل، المنا رات، التوقيعات،   -     

المقامات، من كتاب القضمايا الأدبية المقرر تدريسه للطلبة في الص  الأول الثانوي الأدبي في العام الدراسي 

 تباع الإجراءات الآتية في إعداد الاختبار:، وقد تم ا 8000/8002

تحديد عناو المحتوى لادب التي شمممملت المو ممموعات الآتية: وحدة الأسممماليب النثرية  في العصرممم  -  

 العباسي ودروسها: أسلوب ابن المقفع، أسلوب الجاحه، أسلوب ابن العميد.

 ات.الرسائل، المنا رات، التوقيعات، المقاموحدة الفنون النثرية في العصر العباسي ودروسها: فن الخطابة، 

تحليل محتوى مو وعات الأدب  التي شملتها المادة التعليمية مو وع الدراسة من كتاب الص   -

 الأول الثانوي الأدبي  السابقة.

إعداد جدول مواصممفات للختبار يتضمممن المحتوى التعليمي مو مموع  الدراسممة، ومسممتويات الأهداف ،  -

 ( ذلك .8)ويبين الجدول 
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( فقرة من نوع الاختيار من متعدد ببربعة 10صمممياغة  فقرات الاختبار بصمممورة أولية وقد بلغ عددها ) -

 بدائل ، بديل واحد منها صحيح.

 (8الجدول)

 جدول مواصفات الاختبار التحصي، )بصورته النهائية (

 

 الاختبار:صدق 

للتحقق من صمممدق الاختبار، عرض ع  مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصممماص في     القياد        

والتقويم ، ومناهج اللغة العربية وأسممماليب تدريسمممها، في بعض الجامعات الأردنية، وع  مشرمممفي اللغة 

 العربية ، 

  

مستويات 

 الأهداف

 المحتوى

الفهم و  المعرفة

 الاستيعاب 

المستويات  التطبيق

 العقلية العليا 

 المجموع 

أسلوب ابن 

 المقفع

1 8 0 0 1 

 1 0 0 1 1 أسلوب الجاحه

أسلوب ابن 

 العميد

8 8 1 1 1 

 1 0 1 1 1 الخطابة

 1 0 0 0 1 الرسائل

 1 0 0 0 1 المنا رات

 5 0 0 1 1 التوقيعات

 1 0 0  1 المقامات

 11 1 8 0 81 المجموع
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با، ة والتعليم لمحاف ة مبدوبعض معلميهما ممن يدرسمممون الصممم  الأول الثانوي الأدبي في مديرية التربي

 ( يبين أسماءهم ، وقد طلب منهم إبداء آرائهم  في فقرات الاختبار من حيث:   1الملحق ) 

 و وح النتاجات  الخاصة بالمادة التعليمية مو وع الدراسة .  -

 ارتباط فقرات الاختبار بالمحتوى الذي  ثله. -

 مدى مناسبة فقرات الاختبار لمستوى الطلبة. -

 مدى مناسبة البدائل للفقرات التي تنتمي إليها. -

 و وح فقرات الاختبار من حيث الصياغة اللغوية. -

فبكثر من  %20(، التي اجمع 81، 81، 12، 15، 10وفي  مموء ملح ات المحكمين ، حذفت الفقرات : )     

( وبذلك أصمممبح 52. 51، 19111، 81، 11، 18،  1115، 1المحكمين ع  حمذفهما، وتم تعمديمل الفقرات ) 

 ( فقرة . 51الاختبار يتكون من )

 صعوبة فقرات الاختبار :

تم إيجاد معامل الصمممعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار، وقد اسمممتبعدت الفقرات التي كان معامل     

(، وقد تراوحت قيمة معامل 0.80( والفقرات التي كاد معامل صمممعوبتها عن )0.20صمممعوبتهما أقل من )

-0.80( الفقرة جيدة إذا كانت قيم صمممعوبتها ما بين )8005(، ويعد عودة)0.79 -0.25مابين ) الصمممعوبة

0.20). 

 رييل فقرات الاختبار:

تم حسماب معامل التمييل لكل فقرة من الفقرات، واستبعدت  الفقرات التي كان  معامل رييلها  سالبا    

(  ، وقد تراوحت قيمة معامل التمييل مابين 8005( عودة)0.20، والفقرات التي قمل معماممل رييلها عن )

(، وبذلك أصمممبح 10 55،51، 18، 81،89، 11،80، 9، 1(، وبموجب ذلك تم حذف الفقرات )0.83 -0.25)

( معاملت الصمممعوبة و 8( ،  ويبين الملحق ) 5( فقرة ، الملحق) 11الاختبار بصمممورته النهائية ، مكونا من )

 ( يبين الإجابات النموذجية للختبار.  1التمييل لفقرات الاختبار، والملحق   )

 ختبار :ثبات الا 

وللتحقق من ثبات الاختبار طبق في صممورته النهائية ع  عينة اسممتطلعية من خارج نطاق عينة الدراسممة 

 ( طالباً 10( طالباً وطالبة من طلبة الص  الأول الثانوي الأدبي ،)10وتكونت من )
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لةنا ، تم رصد ( طالبة يدرسن في مدرسة مليح الثانوية 10يدرسمون في مدرسة مليح الثانوية للذكور، و)

اللمن الذي اسمتغرقه أ ع خمسمة طلب ، واللمن الذي استغرقه أبطب خمسة طلب، ثم حساب متوسل 

( دقيقة، ثم قامت الباحثة 11اللمن، فوجمد أن اللمن المنماسمممب لةجمابمة عن فقرات الاختبار يسممماوي )

 باسممتخدام معادلة كورد بتصممحيح إجابات أفراد العينة الاسممتطلعية، وحسمماب معامل الاتسمماق الداخ،

( وعدت هذه القيمة دالة ع  ثبات الاختيار ومقبولة  0. 25(  وكانت قيمتة )  kRممم 80ريتشارد روسون)

 لأغراض هذه الدراسة .

 ثانيا : مقياد مفهوم الذات .

ته داسمتخدمت الباحثة في هذه الدراسمة مقياد مفهوم الذات نحو أنفسهم في المرحلة الثانوية الذي أع   

البماحثة. ويهدف قياد مفهوم ذات طلبة الصممم  الأول الثانوي قبل أن يتلقوا المادة التعليمية وبعدها ، 

 وفقا لكل من استراتيجية التساؤل الذاتي والتعليم التبادلي.

( فقرة، تتمدرج الإجمابمة عنهما بين موافق رمامماً، وموافق، وغلي متمبكد، وغلي 50يتكون المقيماد من )       

ق، وغلي موافق رمامماً. وع  الطمالمب اختيار الإجابة التي تتفق وموقفه من الفقرة. فإذا كانت إجابة مواف

( إذا 8( علممات إذا كمانت إجابته  موافق، و)1( علممات، و)5الطمالمب ع  الفقرة موافق رمامماً تعطا )

ابته غلي موافق راماً. ويتضمن ( إذا كانت إج0( اذاكانت إجابته غلي موافق، و)1كانت إجابته غلي متبكد، و)

 المقياد فقرات تقيس مفهوم ذات الطالب نحو نفسه 

 وقد قامت الباحثة بالخطوات الآتية  عند إعداد مقياد مفهوم الذات لغايات هذه الدراسة :               

 تعري  مفهوم الذات تعريفاً إجرائياً. -          

 هوم الذات.تحديد معايلي مقياد مف  -          

 مراجعة العديد من المراجع والدراسات للمساعدة في تطوير وبناء مقياد مفهوم الذات .  -          

صمياغة وتطوير مجموعة من الفقرات التي تناسب كل معيار ، وقد تكون في صورته الأولية من    -          

 ( فقرة.10)  

 صدق المقياد:               

حتوى المقياد ،تم عر مممه بصمممورته الأولية ع  مجموعة من المحكمين من ذوي وللتحقق من صمممدق م

 الاختصاص في أساليب تدريس اللغة العربية ،وعلم النفس التربوي، والتربية الخاصة، 
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والقياد والتقويم في بعض الجامعات الأردنية، وع  مشرفي اللغة العربية ، وبعض معلميها ممن يدرسون 

( يبين أسماءهم ، وقد  1الأدبي في مديرية التربية والتعليم لمحاف ة مبدبا،و الملحق )  الصم  الأول الثانوي

 طلب منهم إبداء آرائهم  في فقرات الاختبار من حيث: 

 و وح الفقرات لغوياً. -                     

 مدى مناسبة الفقرات . -                     

 مدى رثيل هذه الفقرات . -        

( وحذفت  89، 88 19، 11، 11، 0، 5، 1وفي  وء ملح ات المحكمين ، تم تعديل فقرات المقياد الآتية: )

 ،1،10،81،80،11،11،11،10،19،50،58،51الفقرات  الآتية: )

50،11،11،11،11،10،19،10.) 

 ( 0,1,2,3,4)( فقرة ، قابلها سلم تقديري رقمي خماسي " 50وقد تكون بصورته النهائية من )         

 ( يبين ذلك .1والملحق)        

 ثبات المقياد:            

للتحقق من ثبات المقياد ، طبق ع  العينة الاسمتطلعية  نفسمها بالكيفية نفسها التي تم من خللها      

تطبيق الاختبار التحصمي، . كما أعيد تطبيق المقياد مرة أخرى ع  أفراد العينة الاسممتطلعية نفسها بعد 

مته علمات في المرتين ، فكانت قيأسمممبوعين من تطبيقمه في المرة الأوا، وحسممماب معمامل الارتباط بين ال

( ، مما يدل أيضما ع  ثبات المقياد، واتساق فقراته، وعدت هذه القيم مناسبة لأغراض الدراسة 710%,)

( المقياد في  1( دقيقة، ويو ح الملحق)51الحالية،ووجد أن اللمن المناسب لمقياد مفهوم الذات يساوي)

 صورته النهائية.

 ل المعلم:المادة التعليمية ودلي

اختليت المادة التعليمية من كتاب القضمايا الأدبية للصم  الأول الثانوي الأدبي ، المستوى الثاني، واختليت   

 المو وعات الآتية من كتاب القضايا الأدبية: 

وحدة الأسمماليب النثرية  في العصرمم العباسي ودروسممها: أسمملوب ابن المقفع، أسمملوب الجاحه،  -

 أسلوب ابن العميد.

دة الفنون النثرية في العصرمم العباسي ودروسممها: فن الخطابة، الرسممائل، المنا رات، التوقيعات، وح -

 المقامات.
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وتطلب تدريس المو موعات السمابقة وفق اسمتراتيجيتي: التساؤل الذاتي ، والتعليم التبادلي إعداد الباحثة 

 دليلين للمعلم كالآتي:

 اؤل الذاتي والتعليم التبادلي: دليل المعلم في الأدب وفق استراتيجية  التس -1

تطلب إعداد دليل المعلم لتدريس الأدب وفق اسمممتراتيجية التسممماؤل الذاتي والتعليم التبادلي الاطلع        

ع  الأدب الن ري المتعلق باستراتيجيي التساؤل الذاتي،والتعليم التبادلي، و منهاج اللغة العربية والخطوط 

 والنتاجات العامة والخاصة لتدريس الأدب. العريضة للمرحلة الثانوية،

 وقد احتوى الدليل الذي أعدته الباحثة ع :       

مقدمة تو مح الهدف من الدليل ، والمقصمود باسمتراتيجية التساؤل الذاتي، وإرشادات  خاصة لاستخدام   -

 الدليل.

 خطوات تدريس الأدب وفق استراتيجية التساؤل الذاتي.  -

التدريس ، وتشممتمل خطة لكل درد من الدرود المقررة ع ،نتاجات الدرد، المحتوى التعليمي، خطة   -

 والوسائل والمواد التعليمية المقترحة، والأنشطة التعليمية المقترحة، وأساليب التقويم.

 بواقع 8000/8002واسممتغرق تنفيذ الدراسممة مدة شممهرين من الفصممل الدراسي الثاني في العام الدراسي  -

 ثل  ساعات أسبوعيا.

وللتثبت من صممدق دلي، المعلم ، ومدى قدرتهما ع  تحقيق الأهداف المنشممودة ، تم عر ممهما ع       

عدد من المحكمين المختصمين في مناهج اللغة العربية، وأساليب تدريسها في الجامعات الأردنية، وع  عدد 

ممفين التربويين في وكارة التربيمة والتعليم، س وعدد من معلمي اللغة العربية ممن يقومون بتدري من المشرم

 ( 1الص  الأول الثانوي الأدبي، كما هومبين في المحلق)

 رثلت ملح ات المحكمين فيما يبتي:

 تبكيد أن كل دليل لا يكون بديل عن الكتاب المدرسي. -

شطة في كل ن خلل الإجراءات والأنإبراك الفرق بين الاستراتيجيتين : التساؤل الذاتي ، والتعليم التبادلي م -

 دليل .

 الالتلام بعناوين الدرود كما وردت في الكتاب المدرسي. -
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 المجموعة الضابطة:

درسمت المجموعة الضابطة من الطلب والطالباتً مو وعات الأدب المحددة بالطريقة الاعتيادية )طريقة 

انوي لمرحلة التعليم الثانوي، للص  الأول الثتدريس الأدب( المو محة في دليل المعلم لكتب اللغة العربية 

 الذي أعدته وكارة التربية والتعليم ، وتم تدريس الأدب وفق الطريقة الاعتيادية بالخطوات الآتية:

 التمهيد للدرد بمقدمة مناسبة. -1

 قراءة النص من المعلم والطلبة قراءة جهرية. -8

ة الصور الفنية، تعرُّف  العواط  الوارد الشرمح التفصي، للنص من خلل : تحديد الأفكار، تحليل -1

 في النص .

 حل تدريبات الكتاب. -5

 إجراءات الدراسة :*             

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 لممممتممممحممممقمممميممممق هممممدف الممممدراسمممممممة اتممممبممممعممممت الإجممممراءات الآتمممميممممة :                                                                                      

 8000/8002تن يم المادة التعليمية المقررة في كتاب القضمممايا الأدبية للمرحلة الثانوية، للعام الدراسي    -

 .دبيوفقاً لخطوات استراتيجيتي:  التساؤل الذاتي، والتعليم التبادلي للص  الأول الثانوي الأ 

إعداد اختبار تحصيل الأدب ومقياد مفهوم الذات، وفقا للخطوات التي و حت سابقا عند     التعرض -   

 لأدوات الدراسة.

عرض الاختبار التحصمممي، ، وقائمة الأهداف وجدول المواصمممفات والخطل التدريسمممية اليومية ومقياد  -

 مفهوم الذات  ع  مجموعة من المحكمين .

تعمديلت ع  الاختبمار التحصمممي، والخطل اليوميمة ومقيماد مفهوم المذات بناء ع  رأي إجراء ال -     

 المحكمين .

( ( 10تطبيق اختبار التحصيل ع  أفراد العينة الإستطلعية من خارج نطاق عينة الدراسة بلغ عددها) -  

العينة الاسمممتطلعية       ، وكذلك طبق مقياد مفهوم الذات ع  أفراد1/8/8002( طالبة بتاريخ 10طمالبا و)

تم من خللهما تحديد كمن الاختبار وإجراء التعديلت وحسممماب معامل الثبات ومعاملت   1/8/8002في 

 الصعوبة والتمييل لفقرات الاختبار ، والمقياد.

ة والتمييل ، وحذف الفقرات التي لا تنطبق عليها الشرممموط، وإخراج القيام بحسممماب معاملت الصمممعوب -

 ار في صورته النهائية.الاختب
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( طالبة لتحديد 10( طالباً و)10تطبيق المقياد بصمورته النهائية ع  أفراد عينة استطلعية بلغ عددها ) -

 كمن المقياد وإجراء التعديلت المناسبة.

أخذ الموافقة  من وكارة التربية والتعليم؛ لتطبيق الدراسممة، وتلويد الوكارة بصممورة عن أدوات الدراسممة  -

 (. 0التي ستنطبق للطلع عليها، وتحديد فيما إذا كانت مناسبة للتطبيق في المدارد التابعة لها، الملحق)

كيارة قسمممم التخطيل في مديرية محاف ة مبدبا ، حيث تم تلويد الباحثة ببسمممماء المدارد التي تضمممم  - 

 ثل  شعب للص  الأول الثانوي الأدبي.

كيمارة ممديري الممدارد التي تضمممم ثل  شمممعب  ، للطلع ع  إمكانات تلك المدارد، ومدى توافر   - 

ال روف اللكممة للتطبيق، مثل قيام معلم واحد بتدريس الشمممعب الثل ، ومدى تعاون مديري المدارد 

 لتنفيذ الدراسة، ومدى رغبة المعلمين في تنفيذ الدراسة.

 لذات ، قبل البدء بالتجربة.تطبيق مقياد مفهوم ا -   

 تعيين الاستراتيجيات التدريسية ع  مجموعات الدراسة الست بالطريقة العشوائية . -  

الطلب من المعلمين في أثناء تدريسممهما مجموعتي المقارنة ) الضممابطة ( بالطريقة الاعتيادية اسممتخدام  -

قرر للصممم  ، وتم اطلع الباحثة ع  هذه التخطيل العمادي لدروسمممها ، كما ورد في الكتاب المدرسي الم

 الخطل.

الطلب من المعلمين المشماركين في التجربة بعد تدريبهما البدء بتدريس المادة التعليمية مو موع الدراسة  -

( 2( وبذلك  استغرقت التجربة )10/1/8002ولغاية  1/5/8002لجميع الشعب في موعد واحد اعتباراً من )

ادة التعليمية مو مموع الدراسممة، بواقع ثل  سمماعات أسممبوعياً لكل شممعبة وقد أسممابيع درسممت خللها الم

 استغرقت تجربة التطبيق المدة اللمنية  نفسها لجميع المجموعات المشاركة في الدراسة .

أشرفمت البماحثمة ع  سممملي التمدريس وتطبيق التعليمات الواردة في الخطل بالتعاون مع معلمي المادة  -

، وذلك من خلل حضمور الحصمص ومتابعة تطبيق الاستراتيجيات لمجموعات الدراسة  ومديري المدرسمتين

 الست ، كما هو مخطل له ، وتقديم الدعم والإرشادات في أثناء تطبيق الحصص وبعدها.

طبق الاختبار التحصمممي، ، ومقياد مفهوم الذات البعدي ع  أفراد الدراسمممة) بعد الانتهاء من التجربة  -

 ( ، وقد أشرفت الباحثة بنفسها ع  تطبيق الاختبار كاملً .8/1/8002و1خ )مباشرة بتاري

تصممحيح أوراق الإجابة و توكيع العلمات بالتسمماوي ع  الأسممئلة جميعها ، ورصممد الدرجات في جدول  -

 ( بواقع علمة للفقرة الواحدة 11خاص ، حيث كانت النهاية الع ما للعلمة ع  الاختبار ) 
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علممات لكمل معيمار من مقيماد مفهوم المذات ، حيمث كمانمت النهماية الع ما للعلمة ع  تفريغ ال - 

( علما أنه ع يتغيب أي طالب عن الاختبار أو مقياد مفهوم 80( والنهمايمة المدنيما للعلمة )50المقيماد )

 الذات .

 عرض النتائج ، ومناقشتها ،وتفسليها ، وتقديم التوصيات. -

 *تصميم الدراسة :

 ات الدراسة:متغلي 

 المتغليات المستقلة : 

 و ثل استراتيجية التدريس وله ثلثة مستويات :

 التساؤل الذاتي . -أ

 التعليم التبادلي . -ب

 الطريقة الاعتيادية . -جم 

 المتغلي المعدل:  -        

 الجنس: ويتضمن مستويين: )ذكور، وإنا (.-

 المتغليات التابعة وهي : 

 مفهوم الذات . -أ

 الدراسي .التحصيل  -ب

 

 تصميم الدراسة:

  كن التعبلي عن هذا التصميم بالرموك الآتية :    

   G1   :O1 :  X1    O1   O2   

   G2           : O1  : X2    O1   O2     

   G3           : O1  : X0   O1    O2    

 حيث تعبر هذه الرموك عما ي، : 

 G1  التجريبية الأوا.:   المجموعة 
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المجموعات التجريبية    الثانية. :  G2        

المجموعة الضابطة.  :G3   

استراتيجية التساؤل الذاتي  . :      X1   

 X2 :استراتيجية التعليم التبادلي.

 X0  :الطريقة الاعتيادية

  O1 :   القب، والبعدي. مقياد مفهوم الذات

 O2 :الاختبار التحصي، البعدي في الأدب.

 المعالجات الإحصائية :

 لةجابة عن أسئلة الدراسة، استخدمت الأدوات الإحصائية الآتية:

المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية؛ للمقارنة بين أداء الطلبة في المجموعات الثل ، ع   -

 اختبار التحصيل في الأدب، البعدي، ومقياد مفهوم الذات ، القب، والبعدي.

    

نتائج الطلبة في    مجموعات  لمعرفة  (TOW WAY ANCOVA)ليل التباين الثنا  المصمماحب تح - 

 الدراسة.

 ( للمقارنات  البعدية .LSDاختبار)  -  
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 

يتناول هذا الفصمل النتائج التي توصلت إليها الدراسة لتعرف أثر استراتيجيتي التساؤل الذاتي والتعليم      

التبادلي في تنمية تحصممميل الأدب، ومفهوم الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن، وذلك بالإجابة عن 

 راسة بناء ، ع  أسئلتها: أسئلة الدراسة ، والتحقق من فر ياتها. وفيما يبتي نتائج الد

  أولا : النتائج المتعلقة بالسؤالين الأول والثاني : 

نص السمممؤال الأول ع  ممايمبتي:همل هنماك فروق في تحصممميمل الأدب لمدى طلبة المرحلة الثانوية تعلى 

 لاستراتيجيات التدريس:التساؤل الذاتي ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية؟

الجنس و اسممتراتيجية التدريس في تحصمميل الأدب  ونص السممؤال الثاني ع  مايبتي : هل هناك تفاعل بين  

 لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن.

دلالة  لاتوجد فروق ذات ولةجابة عن هذين السمممؤالين رت صمممياغة الفر ممميتين الصمممفريتين الآتيتين:   

الأدب لدى طلبة المرحلة الثانوية تعلى لاسمممتراتيجيات (في تحصممميل α≤0.01إحصمممائية عند مسمممتوى)

 التدريس: التساؤل الذاتي ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية.

( في تحصممميل  الأدب لدى طلبة المرحلة α≤ 0.01ولا يوجد تفاعل ذو دلالة إحصمممائية عند مسمممتوى)   

حسمماب  تم التبادلي ،الاعتيادية. وقدالثانوية بين الجنس واسممتراتيجيات التدريس:التسمماؤل الذاتي ،التعليم 

المتوسمطات الحسمابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدراسمة ع  اختبار تحصيل الأدب البعدي، وفقا 

لمتغليي : اسمتراتيجيات  التدريس : التساؤل الذاتي، والتعليم التبادلي، والاعتيادية ، والجنس)ذكور،و إنا ( 

 ( يبين ذلك. 1علمات الطلبة القبلية في مادة القضايا الادبية، والجدول )  ،كما اعتمدت الباحثة ع 
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 (1الجدول )

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدراسة ع  اختبار تحصيل الأدب البعدي وعلماتهم

 . القبلية في مادة القضايا الأدبية تبعا لمتغليي استراتيجية التدريس والجنس

 العدد الجنس استراتيجية التدريس

 الاختبار البعدي الاختبار القب،

 المتوسل 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري 

 المتوسل

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري 

 استراتيجية التساؤل الذاتي

 10.78 77.11 13.35 61.04 28 إنا 

 9.19 75.29 7.90 65.25 28 ذكور

 9.97 76.20 11.08 63.14 56 المجموع

 استراتيجية التعليم التبادلي 

 6.87 73.29 10.82 61.04 28 إنا 

 10.55 71.55 11.46 62.21 29 ذكور

 8.90 72.40 11.07 61.63 57 المجموع

 الاعتيادية

 11.90 65.50 13.75 58.79 28 إنا 

 9.05 64.79 13.00 62.21 29 ذكور

 10.46 65.14 13.37 60.53 57 المجموع

 (دقيقة         11(علمة،واللمن)100( علمة إا)11تم تحويل العلمات ع  الإختبارمن )

( ،أن المتوسل الحسابي لأداء أفراد الدراسة ع  اختبار تحصيل الأدب البعدي الذين 1يلحه من الجدول )          

أع  من المتوسل الحسابي لأداء أفراد الدراسة  ( ،وهو76.20درسوا باستخدام استراتيجية التساؤل الذاتي قد بلغ )

(، وهو أع  ، أيضا ، من المتوسل الحسابي لأداء أفراد 72.40الذين درسوا باستخدام التعليم التبادلي الذي بلغ )

(. ولمعرفة ما إذا كانت المتوسطات الحسابية 65.14الدراسة الذين درسوا باستخدام الطريقة الاعتيادية  والذي بلغ)

 TOW WAY( تم إجراء تحليل التباين الثنا  المصاحب ) α  =0.01ذات دلالة عند مستوى الدلالة )  

ANCOVA( لأثر استراتيجية التدريس والتفاعل بينها وبين الجنس . الجدول ، )يبين نتائج التحليل. 5 ) 
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 (5الجدول )

 يع  اختبار تحصيل الأدب البعد(  لأداء  أفراد الدراسة ANCOVAنتائج تحليل التباين المصاحب )

 تبعا لمتغليي استراتيجية التدريس والجنس والتفاعل بينهما

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات 

 الحرية

 متوسل

 المربعات

 قيمة الإحصا 

 )ف(
 مستوى الدلالة

 0.000 143.257 7451.070 1 7451.070 الاختبار القب،

 *0.000 25.874 1345.750 2 2691.500 الاستراتيجية

 0.006 7.654 398.100 1 398.100 الجنس

× استراتيجية التدريس  

 الجنس
27.151 2 13.575 0.261 0.771 

   52.012 163 8477.968 الخطب 

    169 19598.947 التباين الك،

 

، و بمستوى ( 25.874)أن قيمة ) ف ( بالنسبمة لاستراتيجية التدريس بلغت  ( ،5يلحه من الجدول )  

(، مما يدل ع  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أداء مجموعات 0.000دلالة يساوي )

، وهذا يعني رفض الفر ية الصفرية الأوا التي نصت اختبار تحصيل الأدب البعديالدراسة الثل  ع  

( في تحصيل الأدب لدى طلبة المرحلة α= 0.01لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ): ع  الآتي

 الثانوية يعلى لاستراتيجية التدريس )التساؤل الذاتي،التعليم التبادلي، الاعتيادية(.

( ، أيضا ، أن قيمة ) ف ( بالنسبمة للتفاعل بين استراتيجية التدريس والجنس بلغت 5ويتضح من الجدول )   

 يدل ع  عدم وجود أثر للتفاعل بين استراتيجية التدريس (، مما0.771، و بمستوى دلالة يساوي )( 0.261)

ية عند لا يوجد تفاعل ذو دلالة إحصائ: والجنس، وهذا يعني قبول الفر ية الصفرية الثانية والتي تنص ع 

( في تحصيل الأدب لدى طلبة المرحلة الثانوية بين الجنس) إنا ، ذكور(، واستراتيجيات α= 0.01مستوى )

تساؤل الذاتي،التعليم التبادلي، الاعتيادية. كما تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة، التي التدريس :ال

  (.1ت هر في الجدول )
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 (  1الجدول ) 

المتوسطات الحسابية والأخطاء المعيارية المعدلة لأداء مجموعات الدراسة ع  اختبار الأدب البعدي تبعا 

 لمتغليي الاستراتيجية والجنس

 العدد الجنس الإستراتيجية
المتوسل 

 الحسابي

 الخطب

 المعياري 

 استراتيجية التساؤل الذاتي

 1.36 77.52 28 إنا 

 1.37 73.31 28 ذكور

 0.97 75.41 56 المجموع

 استراتيجية التعليم التبادلي 

 1.36 73.70 28 إنا 

 1.34 71.30 29 ذكور

 0.96 72.50 57 المجموع

 الاعتيادية

 

 1.37 67.19 28 إنا 

 1.34 64.54 29 ذكور

 0.96 65.86 57 المجموع

       

يلحه من الجدول السابق أنا المتوسل الحسابي المعدل للمجموعة التجريبية الأوا التي تعلمت  

(، ثم يليه المتوسل الحسابي للمجموعة التجريبية الأخرى التي 75.41باستراتيجية التساؤل الذاتي بلغ )

(، في حين بلغ المتوسل الحسابي للمجموعة الضابطة 72.50تعلمت باستخدام استراتيجية التعلم التبادلي )

ون راً لوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات  (،65.86التي تعلمت بالطريقة الاعتيادية )

ستوى لستراتيجية عند مالحسابية المعدلة لمجموعات الدراسة الثل  ع  اختبار الأدب البعدي تبعا ل

 (، فقد تم تطبميق اختبارα= 0.01الدلالة )
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)  (LSD للمقارنات البعدية لتحمديد مصادر تلك الفروق، وجاءت النتائج ع  النحو الذي يو حه الجدول

(1.) 

 (1الجدول ) 

للمقارنات البعدية للمتوسطات المعدلة لمجموعات الدراسة اختبار الأدب البعدي  LSD)  (نتائج اختبار  

 تبعا للستراتيجية

 الاستراتيجية

 الاعتيادية التعليم التبادلي التساؤل الذاتي 

 65.86 72.50 75.41 المتوسل الحسابي

8.91* - 75.41 التساؤل الذاتي  9.11*  

*1.15 -  72.50 التعليم التبادلي  

 -   65.86 الاعتيادية

 (.α= 0.01دالاة إحصائياً عند مستوى )  (*)

( بين متوسل α= 0.01ي هر من الجدول السابق أنا هناك فرقا ذا دلالة إحصائية عند مستوى الدلاالة )      

ادية، لصالح ، ومتوسل المجموعة الاعتي التساؤل الذاتيالمجموعة التجريبية الأوا التي تعلمت باستراتيجية 

(، وعند المقارنة بين متوسل المجموعة 9.11المجموعة التجريبية الأوا، إذ بلغ الفرق بين المتوسطين )

التي  ، ومتوسل المجموعة التجريبية الأخرى التساؤل الذاتيالتجريبية الأوا التي تعلمت باستراتيجية 

الفرق  ، كان الفرق لصالح المجموعة التجريبية الأوا، إذ بلغالتعليم التبادليتعلمت باستخدام استراتيجية 

(، أما في حالة المقارنة بين متوسل المجموعة التجريبية الأخرى التي تعلمت باستخدام 8.91بين المتوسطين )

ا دلاالة إحصائية ذ ومتوسل تحصيل المجموعة الاعتيادية،  هر أيضا أن هناك فرقا التعليم التبادلياستراتيجية 

( بين المتوسطين، لصالح التجريبية الأخرى التي تعلمت باستخدام استراتيجية α= 0.01عند مستوى الدلاالة)

 (.1.15، إذ بلغ الفرق بين المتوسطين )التعليم التبادلي
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 ثانيا : النتائج المتعلقة بالسؤالين الثالث والرابع:

هنمماك فروق في مفهوم الممذات لممدى طلبممة المرحلممة الثممانويممة تعلى  نص السمممؤال الثممالممث ع  الآتي : هممل   

 لاستراتيجيات التدريس: التساؤل الذاتي ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية؟

ونص السؤال الرابع ع  مايبتي : هل هناك تفاعل بين الجنس واستراتيجية التدريس في مفهوم الذات لدى طلبة   

 المرحلة الثانوية في الأردن ؟

لةجمابمة عن همذين السمممؤالين رت صمممياغة الفر ممميات الآتية :لا توجد فروق ذات دلالة إحصمممائية عند      

(في مسمتوى مفهوم الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية تعلى لاسمتراتيجيات التدريس :التساؤل α≤ 0.01مسمتوى)

 الذاتي ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية.

( في مستوى مفهوم الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية α≤ 0.01إحصمائية عند مستوى)ولا يوجد تفاعل ذو دلالة 

توسمممطات تم حسممماب الم وقد بين الجنس واسمممتراتيجيات التدريس:التسممماؤل الذاتي ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية.

ريس: التساؤل ات التدالحسابية والانحرافات المعيارية ع  مقياد مفهوم الذات البعدي، وفقا لمتغليي استراتيجي

 (  ذلك.0الذاتي  والتعليم التبادلي ، والاعتيادية  والجنس)ذكور، وإنا ( ، ويبين الجدول) 

 (0الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدراسة ع  مقياد مفهوم الذات القب، والبعدي تبعا 

 لمتغليي الجنس واستراتيجية التدريس.

 العدد الجنس ستراتيجية التدريسا

 الاختبار البعدي الاختبار القب،

 المتوسل 

 الحسابي

 الانحراف 

 المعياري 

 المتوسل

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري 

 استراتيجية التساؤل الذاتي

 9.165 66.82 12.57 58.04 28 إنا 

 10.88 62.29 10.61 55.79 28 ذكور

 10.23 64.55 11.58 56.91 56 المجموع

 استراتيجية التعليم التبادلي 
 10.5 64.39 11.42 55.89 28 إنا 

 9.632 61.14 10.31 53.59 29 ذكور
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 10.11 62.74 10.83 54.72 57 المجموع 

 الاعتيادية

 11.8 54.82 11.76 49.25 28 إنا 

 11.64 53.03 12.22 47.9 29 ذكور

 11.65 53.91 11.91 48.56 57 المجموع

 

( ،أن المتوسل الحسابي لأداء أفراد الدراسة ع  مقياد مفهوم الذات البعدي، الذين 0يلحه من الجدول )      

( ،وهو أع  من المتوسل الحسابي لأداء أفراد الدراسة 64.55درسوا باستخدام استراتيجية التساؤل الذاتي قد بلغ )

(، وهو أع ، أيضا، من المتوسل الحسابي لأداء أفراد 62.74الذي بلغ )الذين درسوا باستخدام التعليم التبادلي 

(.  ولمعرفة ما إذا كانت المتوسطات الحسابية 53.91الدراسة الذين درسوا باستخدام الطريقة الاعتيادية  والذي بلغ)

لأثر استراتيجية ( ، ANCOVA( تم إجراء تحليل التباين المصاحب ) α  =0.01ذات دلالة عند مستوى الدلالة )

 ( يبين نتائج التحليل. 2التدريس والتفاعل بينها وبين الجنس . الجدول )

 (2الجدول )

 ي(  لأداء  أفراد الدراسة ع  مقياد مفهوم الذات البعدANCOVAنتائج تحليل التباين المصاحب )

 تبعا لمتغليي استراتيجية التدريس والجنس والتفاعل بينهما

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات 

 الحرية

 متوسل

 المربعات

 قيمة الإحصا 

 )ف(

مستوى 

 الدلالة

 0.000 662.568 14918.809 1 14918.809 الاختبار القب،

 0.000 10.675 240.374 2 480.748 الاستراتيجية

 0.034 4.555 102.573 1 102.573 الجنس

× استراتيجية التدريس  

 الجنس
29.344 2 14.672 0.652 0.523 

   22.517 163 3670.212 الخطب 

    169 22749.906 التباين الك،

      



www.manaraa.com

 

79 

 

، و بمستوى دلالة ( 10.675)أن قيمة ) ف ( بالنسبمة لاستراتيجية التدريس بلغت  ( ،2يلحه من الجدول ) 

(، مما يدل ع  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أداء مجموعات الدراسة الثل  0.000يساوي )

لا توجد فروق  :، وهذا يعني رفض الفر ية الصفرية الثالثة التي تنص ع  الآتيمقياد مفهوم الذات البعديع  

حلة الثانوية يعلى ( في مستوى مفهوم الذات لدى طلبة المر α= 0.01ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 لاستراتيجيات التدريس:التساؤل الذاتي،التعليم التبادلي، الاعتيادية.

(، أيضا  أن قيمة ) ف ( بالنسبممممة للتفاعل بين استراتيجية التدريس والجنس 2ويتضح من الجدول )        

ل بين اسممتراتيجية (، مما يدل ع  عدم وجود أثر للتفاع0.523، و بمسمتوى دلالة يسمماوي )( 0.652)بلغت 

فاعل ذو لا يوجد ت: التدريس والجنس، وهذا يعني قبول الفر مممية الصمممفرية الرابعة التي تنص ع  الآتي

( في مستوى مفهوم الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية بين الجنس) α= 0.01دلالة إحصمائية عند مستوى )

يم التبادلي، الاعتيادية. كما تم اسمممتخراج إنما ، ذكور(، واسمممتراتيجيات التدريس: التسممماؤل الذاتي،التعل

 المتوسطات الحسابية المعدلة، التي ت هر في الجدول الآتي.

 ( 9الجدول ) 

مقياد مفهوم الذات المتوسطات الحسابية والأخطاء المعيارية المعدلة لأداء مجموعات الدراسة ع  

 البعدي تبعا لمتغليي الاستراتيجية والجنس

 العدد الجنس الإستراتيجية
المتوسل 

 الحسابي

 الخطب

 المعياري 

 استراتيجية التساؤل الذاتي

 0.91 62.96 28 إنا 

 0.90 60.29 28 ذكور

 0.64 61.62 56 المجموع

 استراتيجية التعليم التبادلي 

 0.90 62.31 28 إنا 

 0.88 60.96 29 ذكور

 0.63 61.64 57 المجموع

 الاعتيادية

 

 0.91 58.24 28 إنا 

 0.90 57.58 29 ذكور

 0.65 57.91 57 المجموع
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يلحه من الجدول السابق أنا المتوسل الحسابي المعدل للمجموعة التجريبية التي تعلمت باستراتيجية 

(، ثم يليه المتوسل الحسابي للمجموعة التجريبية التي تعلمت باستخدام 61.64التعليم التبادلي بلغ )

(، في حين بلغ المتوسل الحسابي للمجموعة الضابطة التي تعلمت 61.62الذاتي )استراتيجية التساؤل 

ون راً لوجود فروق ذات دلاالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية المعدلة  (،57.91بالطريقة الاعتيادية )

= 0.01) لمجموعات الدراسة الثل  ع  مقياد مفهوم الذات البعدي تبعا للستراتيجية عند مستوى الدلالة

αاختبار  (، فقد تم تطبميق)  (LSD  للمقارنات البعدية لتحمديد مصادر تلك الفروق، وجاءت النتائج ع

 النحو الذي يو حه الجدول الآتي:

 (11الجدول ) 

للمقارنات البعدية للمتوسطات المعدلة لمجموعات الدراسة ع  مقياد مفهوم  LSD)  (نتائج اختبار  

 الذات البعدي تبعا للستراتيجية

 الاستراتيجية

 الاعتيادية التساؤل الذاتي التعليم التبادلي 

 57.91 61.62 61.64 المتوسل الحسابي

*1.01 0.08 - 61.64 التعليم التبادلي  

*1.01 -  61.62 التساؤل الذاتي  

 -   57.91 الاعتيادية

 (α= 0.01دالاة إحصائياً عند مستوى )  (*)

( بين α= 0.01ي هر من الجدول السابق أنا هناك فرقا ذا دلاالة إحصائية عند مستوى الدلاالة )             

الاعتيادية،  ومتوسل المجموعة التعليم التبادلي،متوسل المجموعة التجريبية التي تعلمت باستراتيجية 

(، وعند المقارنة بين متوسل المجموعة 1.01، إذ بلغ الفرق بين المتوسطين )التعليم التبادليلصالح مجموعة 

خدام استراتيجية ، ومتوسل التجريبية التي تعلمت باستالتعليم التبادليالتجريبية التي تعلمت باستراتيجية 

 فرق بين المتوسطين،، ع يلحه وجود التساؤل الذاتي
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ومتوسل  تبادليالتعليم الأما في حالة المقارنة بين متوسل التجريبية التي تعلمت باستخدام استراتيجية  

( α= 0.01تحصيل المجموعة الاعتيادية،  هر أيضا أن هناك فرقا ذا دلاالة إحصائية عند مستوى الدلاالة )

إذ بلغ الفرق بين  ،التعليم التبادليباستخدام استراتيجية بين المتوسطين، لصالح التجريبية التي تعلمت 

 (.1.01المتوسطين )
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج والتوصيات

 

هدفت هذه الدراسة تعرف أثر استراتيجيتي التساؤل الذاتي والتعليم التبادلي في تحصيل الأدب و تنمية     

 مفهوم الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية في الأردن مقارنة بالطريقة الاعتيادية.

صمم  الأول ( طالباً وطالبة يدرسممون في ال100ولتحقيق هذا الهدف ، تم اختيار عينةقصممدية مكونة من ) 

الثانوي الأدبي ، في مدرسمممة عماد الدين كنكي للذكور، ومدرسمممة مبدبا الثانوية الأوا لةنا ، بواقع ثل  

شممعب للذكور، وثل  شممعب لةنا ، درسممت المجموعة التجريبية الأوا باسممتراتيجية التسمماؤل الذاتي، 

تيادية، المجموعة الضابطة بالطريقة الاعودرست المجموعة الأخرى  باستراتيجية التعليم التبادلي ، ودرست 

ثم طبقت أدوات الدراسمممة بعد الانتهاء من التجربة، وقد أسمممفرت الدراسمممة عن العديد من النتائج التي 

 سيتم مناقشتها من خلل هذا الفصل، إ افة إا أهم التوصيات ، وفيما يبتي تفصيل ذلك:

 أولا: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول:

 هناك فروق في تحصيل الأدب لدى طلبة المرحلة الثانوية تعلى لاستراتيجيات التدريس: هل 

 التساؤل الذاتي ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية؟ 

أ هرت نتائج تحليل التباين المصممماحب لأداء الطلبة ع  اختبار تحصمممل الأدب البعدي، أنم الوسمممل       

(،  والمجموعة 01.51 الترتيمب: المجموعمة التجريبية الأوا) الحسمممابي المعمدل لعلممات الطلبمة كمان ع 

(، مما يشمملي إا  وجود فروق بين مجموعات  11.21(، والمجموعة الضممابطة: ) 08.10التجريبية الأخرى: )

التجربة ، وقد أشمممارت نتائج المقارنات البعدية ، أن هذه الفروق كانت لصمممالح المجموعة التي درسمممت 

جية )التساؤل الذاتي( ، مما يدل ع  فاعلية استراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية تحصيل باسمتخدام اسمتراتي

 الأدب لدى الطلبة بالمقارنة مع التعليم التبادلي والاعتيادية. 

و كن أن تعلى هذه النتيجة لإتاحة اسممتراتيجية التسمماؤل الذاتي الفرصممة للمتعلم لتوسمميعها أفكاره      

عد للقراءة،وذلك بالبحث عن بعض المعارف في المصمممادر الخارجية المتاحة،لإرام أي خمارج إطمار النص الم

نقص يحد  في عملية الاسممتيعاب،وهذا جهد فردي،يرسممخ دور الاسممتراتيجية في مجال التعلم القائم ع  

 قدرات المتعلم الذاتية.
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التي أكدت  بادلي بالنسبة للمعلم،وقد تعود إا و موح خطوات اسمتراتيجيتي التساؤل الذاتي و التعليم الت

الدور الأسماسي للمعلم ،باعتباره مشرفاً وموجهاً للعملية التعلمية التعليمية ،إ افة إا المعرفة التي كودته 

بهما، مما حسمممن أداءه، وكاد من كفايته في توجيه التعلم الوجهة الصمممحيحة،وهذا الدور أشمممعر المتعلم 

بتحويله ما يصممعب فهمه إا أسممئلة يبادر إا البحث عن إجابات  بمسممؤوليته تجاه نصمموص الأدب، وذلك

 لها.

وقد تعود إا البيئة التعلمية النشمطة، التي تثليها اسمتراتيجتي التساؤل الذاتي والتعليم التبادلي ،من خلل 

أم  ،إتاحة الفرصممة للطالب لإثارة الحوارات ،والمناقشممات ،سممواء ع  مسممتوى المجموعة الفردية والتعاونية

الصم  بشمكل عام ، وما يرافق ذلك من مناخ اجتماعي تفاع، ،وانسجام ، الأمر الذي يؤدي إا خلق جو 

 تعلمي،يليد من دافعية المتعلم،وقدرته ع  طرح الأفكار،أو المبادرة إا تعديلها.

يد استراتيجية ولتبكو كن أن تعلى  إا دور المتعلم النشل باعتباره محور العملية التعليمية التعلمية؛     

التسمماؤل الذاتي ع  قدرات المتعلم الذاتية ع  بناء معرفته ، واعتماده ع  نفسممه للحصممول ع  مصممادر 

المعلومات ، الأمر الذي يكسبه الثقة بالنفس ، وتكوين ردود فعل إيجابية اتجاه المادة التعليمية؛ لأن هذه 

 م .الاستراتيجية تتفق مع ميول الطلبة واهتماماته

و كن أن تعلى هذه النتيجة، إا فاعلية اسممتخدام اسممتراتيجية التسمماؤل الذاتي التي تحول دور المتعلم من      

متلق إا دور المخطل النشمممل لكيفية تعلم ذاته ،إذ تعمل ع  تنمية عملية التخطيل لدى المتعلم وتدفعه إا 

وقد تعود هذه   لفكري في أثناء الإجابة عن هذه التساؤلاتمليد من التسماؤلات اللنهائية ، مما يليد من الثراء ا

النتيجة ، إا إتقان المتعلم مهارات البحث العلمي وما يتصم  به من المو وعية والدقة ، وتحديد المصطلحات ، 

 توالمفا ممملة بين المعاني المتعددة، وكيفية اسمممتخدام المراجع،  وقد تعود إا دور الاسمممتراتيجية في تنمية مهارا

الاتصمال والتواصمل الثقافي مع الغلي،الذي أدى إا تصمحيح التصورات الخطب في بنية المتعلم المعرفية ، وتفسليهم 

للقضمممايما المطروحمة حولهم ، وذلك بجمع المعلومات والمعارف اللكمة لةجابة عن تسممماؤلاتهم الذاتية ،وإتاحة 

والتحصممين  ممد التشممكك من مصممادر المعرفة، وتنمية  الفرصممة إا اسممتخدام المهارات الذهنية في تفحص الأمور،

 الفهم التبم، ، والفهم الاستنتاجي، والفهم التذوقي لدى المتعلم.

و كن أن تعلى إا أن الأدب هو المادة الرئيسمممة التي تهم الطلبة جميعاً ، فالأدب هو في ميلان السمممهولة       

والصعوبة أسهل من البلغة والنقد . فالطالب  كنه حفه الشعر، والإلمام بالعصور الأدبية، وحياة الشعراء فيها ، 

 مهمة يستطيع الطلبة القيام بها.وشرح بعض النصوص  وتحليلها تحليلً أدبياً ، وهي 
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( ، التي دلت نتائجها ، ع  وجود فروق ذات دلالة 8001وتتفق نتمائج همذه المدراسمممة مع دراسمممة قرني )      

إحصمائياً  لصمالح الطلبة الذين درسموا باسمتخدام اسمتراتيجية التساؤل الذاتي ،وتتفق مع نتائج دراسة أبو سكينة 

، إا وجود فروق ذات  دلالة إحصممائياً لصممالح المجموعة التي درسممت باسممتخدام  (،التي أشممارت نتائجها8005)

(، التي أشارت إا Kern,etal,2002اسمتراتيجية التسماؤل الذاتي، وتنسجم هذه الدراسة مع دراسة كلين ورفاقه )

( ، 8001سى)راسة موأهمية الأسمئلة الذاتية في تنمية الاسمتيعاب القرا  ، وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج د

حيث دلت نتائجها  ع  فعالية اسمممتراتيجية ماوراء المعرفة) التسممماؤل الذاتي( في تحسمممين أنماط الفهم القرا  ، 

( ، التي أشمممارت نتائجها ، إا وجود فروق دلالة 8000وتنسمممجم نتائج هذه الدراسمممة مع دراسمممة عبد الحميد)

استراتيجيتي التلخيص والتساؤل الذاتي معا،وتنسجم نتائج هذه إحصمائيا لصالح المجموعة التي درست باستخدام 

( التي أشممارت نتائجها ، إا وجود فروق دالة إحصممائيا ، لصممالح المجموعة King,1992الدراسممة مع دراسممة كنغ)

 التي درست باستراتيجية الأسئلة الذاتية.

( إذ ع ت هر Bongratz,et al,2002رون )وتتعارض نتائج هذه الدراسممة ، مع نتائج دراسممة بو نجارتس واخ       

نتائج الدراسممة ، وجود فروق دلالة إحصممائيا ، لصممالح المجموعة التي درسممت باسممتخدام اسممتراتيجية الأسممئلة 

الذاتية،لكن نتائج المقابلة البعدية لهذه الدراسممة ، أ هرت قيام الطلبة بتو ي  اسممتراتيجية الأسممئلة الذاتية في 

 خرى.المواق  القرائية الأ 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:  

الجنس و اسمممتراتيجية التدريس في تحصممميل الأدب لدى طلبة المرحلة الثانوية في  همل هناك تفاعل بين          

 ؟ الأردن

بالن ر إا نتائج الدراسممة ، يتضممح عدم وجود فروق دلالة إحصممائيا بين أداء أفراد الدراسممة الذين درسمموا        

باسمتخدام التسماؤل الذاتي  وأداء أفراد الدراسمة الذين درسموا باسممتخدام التعليم التبادلي والاعتيادية ع  اختبار 

بة وجنس الطالب. وقد يعلى ذلك إا عدم تبثر جنس الطلتحصيل الأدب تعلى للتفاعل بين استراتيجية التدريس 

كونهم ذكورا أو إناثا بالطريقة التي يسممتخدمها معلم اللغة العربية ومعلمتها في تدريس الأدب. و كن أن تفومم 

هذه النتيجة بالفرص المتسممماوية التي يعطيها المعلم للذكور والإنا  ع  حد سمممواء في تعلم الأدب . إ مممافة إا 

 به الذكور والإنا  في  روفهم الاجتماعية والاقتصادية والثقافية.تشا
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كما  كن أن تعلى هذه النتيجة أيضا إا اهتمام طلبة أفراد الدراسة ) الذكور والإنا ( بمادة القضايا الأدبية        

بشممكل عام والأدب بشممكل خاص ، لما لها من أثر في تنمية الإحسمماد والمشمماعر المتذوقة لادب شممعراً ونثرا لدى 

ضممع أسممس الجمال لتذوق الأدب الجيد، وفهمه فهماً دقيقا ، وبيان الطلبة ذكوراً وإناثاً، إدراكا منهم ببن الأدب ي

نواحي الجمال فيه ، وتبثليه في صمقل شمخصية المتعلم ؛ ولعل ذلك أحد  تبثلياً إيجابياً متساوياً بين الطلبة بغض 

 الن ر عن جنسهم.

إا انتماء أفراد الدراسمممة إا  وقمد يعود عدم وجود فروق دالة بين الذكور والإنا  في تحصممميل الأدب               

مرحلة عمرية واحدة، ومسمتوى عمري واحد في الص  الأول الثانوي الأدبي، ويدرسون المقررات الدراسية نفسها في 

بيئات تعلمية متشابهة، لذا من الطبيعي أن يكون تحصيلهم في الأدب متماثلً. و كن أن تعلى هذه النتيجة إا ما 

 .ساؤل الذاتي من اعتماد الطلبة ع  أنفسهم في عملية التعلمتتيحه استراتيجية الت

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث:

هل هناك فروق في مفهوم الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية تعلى لاسمممتراتيجيات التدريس: التسممماؤل الذاتي  -    

 ،التعليم التبادلي ،الاعتيادية؟

راسة ، يتضح أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين أفراد الدراسة الذين درسوا باستخدام بالن ر إا نتائج الد      

اسمتراتيجية  التساؤل الذاتي وأداء أفراد الدراسة الذين درسوا باستخدام استراتيجية التعليم التبادلي والاعتيادية ع  

 مقياد مفهوم الذات .

لصممالح أفراد الدراسممة الذين درسمموا باسممتخدام اسممتراتيجية التسمماؤل وقد كان التفوق في مقياد مفهوم الذات     

(، مقارنة بن رائهم الذين درسوا 11.15الذاتي ، إذ بلغ المتوسل الحسابي المعدل لأدائهم ع  مقياد مفهوم الذات )

وم الذات هباسمممتخدام اسمممتراتيجية التعليم التبادلي ، حيث بلغ المتوسمممل الحسمممابي المعدل لأدائهم ع  مقياد مف

( ، وأفراد الدراسممة الذين درسمموا بالطريقة الاعتيادية ، الذين  بلغ المتوسممل الحسممابي المعدل لأدائهم ع   11.18)

(، وهذا يدل ع  فاعلية اسمممتراتيجية التسممماؤل الذاتي في تحصممميل الأدب لدى طلبة 10.91مقياد مفهوم الذات ) 

 الص  الأول الثانوي الأدبي لمفهوم الذات.

و كن أن تعلى هذه النتيجة إا أن استراتيجية التساؤل الذاتي تسهم في صنع بيئة صفية تركل ع  نشاط الطلبة     

 وقدراتهم الذاتية ، وتتص  بحرية الحوار البناء والنقاش ، 
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قدير ت وتنمي قدرات الطلبة ع  التفكلي والتعلم الذاتي بالتقصيمم والبحث عن المعرفة الصممحيحة، مما ينعكس ع 

قيمتهم لذاتهم ، ومنجلاتهم الشمخصمية والاجتماعية والتحصميلية. وتجنب صنع بيئة صفية تقوم بشكل رئيس ع  

الاهتمام بالأفكار الواردة في الكتاب المدرسي ، وتلقي المتعلم لها بشممكل مباشر دون بذل أي مجهود يذكر في البحث 

 والاستقصاء عن المعلومة المراد تعلمها.

كن أن تعلى هذه النتيجة إا أن اكتساب الطلبة الأدب يسهم في تطوير معارفهم ، ومهاراتهم ، واتجاهاتهم و       

 ، وكيادة مستوى تحصيلهم ؛إذ إن كل ذلك يليد من ن رتهم لذاتهم .

ن يتذوق أ  كما  كن أن تعلى همذه النتيجمة إا العلقة المتبادلة بين الأدب ومفهوم الذات لأن الطالب لا  كن     

النص الأدبي، إلا إذا اسمممتخدم عملياته العقلية ،وقدراته الذاتية، فهو يفوممم النص ويحلله ، وقبل ذلك يفك الرموك، 

ويسمممتنتج الأفكمار والقيم ، ويحكم ع  النص ، ويبمدي الرأي في النص ، وهمذه العمليمات جميعها ،تليد من ثقة 

 الطالب بنفسه ، وتدفعه إا تقدير ذاته .

( والدراسات  8005؛ المشاقبة،؛ 8005؛ صوالحة، 8005وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كل من ) دحادحة،     

(، التي أشممارت إا تفوق التدريس باسمممتخدام اسممتراتيجية تدريس تنسمممجم مع  Scott,1989الأجنبية السممابقة) 

لذواتهم، كما أكدت ع  أن اسمممتراتيجية  التوجهات الحديثة التي تهدف إا مسممماعدة الطلبة ع  كيادة تقديرهم

التدريس تحسممن علقات اجتماعية كثلية تربل بين الطلبة وكملئهم في داخل المدرسممة وخارجها ، كما وتسمماعد في 

تقوية علقات الطلبة مع معلميهم ، وتسماعد أيضما في تعديل سلوك الطلبة إا الأفضل ، وتوجيه تفكليهم ووقتهم 

  المواق  التي يواجهونها ، مما ينعكس ع  شخصياتهم في حياتهم العلمية والعملية .وجهدهم بشكل أفضل في

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع:

همل هنماك تفماعل بين الجنس واسمممتراتيجية التدريس في مفهوم الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية في      -     

 الأردن؟ 

بالن ر إا نتائج الدراسمة، يتضمح عدم وجود فروق دلالة إحصائياً بين أفراد الدراسة الذين درسوا باستخدام       

اسمتراتيجية التسماؤل الذاتي وأداء أفراد الدراسمة الذين درسموا باسمتخدام استراتيجية التعليم التبادلي والاعتيادية 

 اتيجية التدريس وجنس الطالب.ع  مقياد مفهوم الذات ، تعلى للتفاعل بين استر 

و كن أنم تفوممم هذه النتيجة ببنم مفهوم الذات متوافر لدى كل من الذكور والإنا  فكلهما نتاج المجتمع       

نفسممه، إذ يتركل هدف التربية ع  إعداد جيل ) من الذكور والإنا ( قادر ع  تقدير ذاته وتحفيلها ، ومناقشممة 

  ها ، والقيام بدوره كمواطن صالح في المجتمع.مشكلته الحياتية، وحل
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وتعلى هذه النتيجة إا متطلبات وتطورات العصر الحديثة، التي تتيح فرصاً تعليمية متساوية لجميع أبناء        

المجتمع بغض الن ر عن جنسهم، كما أن تشجيع مناهج الطلبة كان له الأثر الأكبر في دعمهم ومساندتهم لإثبات 

 وإعطائهم المكانة المرموقة التي تتيح لهم فرص التفاعل مع أفراد المجتمع واكتساب الخبرات منهم.وجودهم، 

و كن أن تعلى همذه النتيجة  إا الفرص المتسممماوية التي يعطيها معلم اللغة العربية للذكور والإنا  ع        

 ، مما يعلك قدراتهم وثقتهم ببنفسممهم ع  حد سممواء في التعبلي عن آرائهم بحرية ، وإشراكهم في النشمماطات كافة

 حل مشكلتهم ، واتخاذ القرارات ، وإصدار الأحكام ، وتقدير أنفسهم والآخرين .

 

 ثانيا: التوصيات:

في  موء نتائج الدراسة الحالية ، التي أشارت إا وجود أثر وا ح لاستراتيجية التساؤل الذاتي ، في تنمية تحصيل   

 ، توصي الباحثة بالآتي:الأدب ومفهوم الذات 

تشمجيع المعلمين ع  اسمتخدام استراتيجيتي التساؤل الذاتي في تدريس الأدب ؛ لفائدتها الوا حة في تنمية تحصيل  -

 الطلبة وتدريبهم ع  استخدامها.

رى، خإجراء المليد من الدراسمممات ع  اسمممتراتيجيتي التسممماؤل الذاتي والتعليم التبادلي في فروع اللغة العربية الأ  -

 وقياد أثرها في مفهوم ذات الطلبة .

كيادة اهتمام وا معي المناهج بمحاولة تعديل كتب اللغة العربية بحيث تكون مبنية ع  استخدام التساؤل الذاتي  -

 والتعليم التبادلي لتناسب المحتوى الدراسي وفترة التدريس .

 العربية وتنميته لدى الطلبة.عناية المعلمين ووا عي المناهج بمفهوم الذات في مناهج اللغة  -

دراسة أثر استراتيجيتي  التساؤل الذاتي والتعليم التبادلي في تحصيل الطلبة ومفهوم الذات في مراحل أخرى لما لهذه  -

 الاستراتيجيات من أثر فعال في مستوى رفع التحصيل الدراسي.
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 المراجع:

 . القاهرة: دار المعرفة. لسان العرب(. 1929ابن من ور،جمال الدين محمد)  -

(. فاعلية اسمممتراتيجية ماوراء المعرفة في تنمية عمليات الكتابة لدى الطالب 8005أبو سمممكينة،نادية ع،) -

 .811ص-111(،ص11،ع)مجلة القراءة والمعرفةمعلم اللغة العربية.

حصمميل الدقيق ع  ت (.أثر اسممتخدام اسممتراتيجية التدريب العق، في نموذج التعليم8000أبو عقل ،وفاء) -

واتجاهات ومفهوم ذات طلبة الص  التاسع الأساسي الآني والمؤجل في مادة الكيمياء في المدارد الحكومية 

،رسممممالممة ممماجسمممتلي غلي منشمممورة،جممامعممة النجمماح التممابعممة لمممديريممة تربيممة وتعليم محمماف ممة نممابلس

 الوطنية:نابلس،فلسطين.

 . عمان : دار المسلية.سسه وتطبيقاتهالتعلم أ(. 8005أبو علم ، رجاء محمود ) -

 .الكويت:مكتبة الفلح.استراتيجيات التعليم دليل نحو تدريس أفضل(.8001أبو نبعه،عبدا لله مطر) 

 . القاهرة: مكتبة النهضة المصرية.  طرق تعليم الأدب والنصوص(.1921أحمد،محمد عبد القادر) -

.    أطروحة الأدب والنصممموص للصممم  الأول الثانوي منهج مقترح في(.1922أحمد ، محمد عبد القادر ) -

 دكتوراه منشورة، مصر: مكتبة النهضة المصرية.

 . القاهرة:مكتبة النهضة المصرية. طرق تعليم الأدب والنصوص(.1990أحمد،محمد عبد القادر) -

 

اء ي بما ور (. اثر اسمممتراتيجية ماوراء المعرفة في تحسمممين الفهم القرا  والوع8001إسمممماعيل ،مصمممطفا) -

المؤرر العلمي الأول،للجمعية المصرمممية للقراءة المعرفمة وإنتماج الأسمممئلمة لدى تلميذ المرحلة الإعدادية،

 .100ص-50(،ص18)والمعرفة،العدد

 . القاهرة: دار قباء للطباعة والنشر والتوكيع.تعليم من أجل التفكلي(. 1992الأعو،صفاء يوس  ) -

.عمان: مكتبة  المدخل إا علم    النفس(. 8008د و المعايطة، عبد العليل)بني جابر،جودت والعلة،سعي  -

 دار الثقافة والدار العلمية.

 .عمان:دار الكتاب الجامعي.تعليم التفكلي مفاهيم وتطبيقات(.1999جروان،فتحي عبد الرحمن ) -

 تاب الجامعي.،العين:دار الكتعليم التفكلي مفاهيم وتطبيقات(.8001جروان،فتحي عبد الرحمن) -

 

 . عمان :دار الفكر .صعوبات التعلم في اللغة العربية(. 8001جاد، محمد عبد المطلب ) -
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 .عمان:دار المسلية.مهارات التدريس الصفي(.8001الحيلة،محمد محمود) -

أثر التدريب ع  تنفيذ الأفكار اللعقلنية وتبكيد الذات في خفض مستوى (.8005دحادحة،باسم احمد)  -

 ،أطروحة دكتوراه غلي منشممورة،جامعة عمان العربيةالاكتئاب وتحسممين مفهوم الذات لدى الطلبة المكتئبين

 للدراسات العليا:عمان.

. اربد: عاع اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية(. 8001الدليمي،طه ع، والوائ،،سعادعبد الكريم )-

 الكتب الحديث.

.عمان:دار  اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها(.8001د عبد الكريم)الدليمي،طه ع، والوائ،،سمعا -

 الشروق للنشر والتوكيع.

 .الإسكندرية:المكتب الجامعي الحديث.الأدب والمجتمع(.8001رشوان،حسين عبد الحميد ) -

د دى أفرا( .أثر برنمامج لتعلم مهارات التن يم الذاتي ع  الأداء الأكاد ي ل8001سمممليمان،ريم مهيوب) -

 .110ص-91،صمجلة القراءة والمعرفةمن طلب الجامعة،

 ،القاهرة:عاع الكتب.علم النفس الاجتماعي(.1928كهران،حامد عبد السلم) -

(.مفهوم الممذات ومركل التحكم لممدى التلميممذ ذوي 1995سمممماع،محمود عوض ز و عواد،أحمممد أحمممد)-

 عين شمس، العدد الثاني.، جامعة مجلة الإرشاد النفسيصعوبات التعلم ،

 .عمان:دار الشروق. تدريس مهارات التفكلي(. 8001سعادة،جودت) -

جلة م(.الإتجاهات التربوية الحديثة في تعليم القراءة العربية بالمرحلة الثانوية.8008سممعد،ع، جاب ز) -

 .810-811.العدد الثاني،صكلية التربية

 انية.. القاهرة: الدار المصرية اللبنعربية بين الن رية والتطبيقتعليم اللغة ال(. 1998شحاته،حسن سيد ) -

(.أثر اسممتخدام اسممتراتيجيات ماوراء المعرفة في تحصمميل العلوم وتنمية 8000شممهاب،منا عبد الصممبور) -

مجلة التربية مهمارات عمليمات العلم التكمامليمة والتفكلي الابتكاري لدى تلميذ الصممم  الثالث الإعدادي،

 .111ص-180(،ص5(،العدد)1جلد)،المالعلمية

أثر اسمتراتيجية التدريس المباشر في تعليم مهارات الريا يات ع  التحصيل (.8005صموالحة،عونية عطا) -

،أطروحة دكتوراه،جامعة عمان العربية والاتجماهمات ومفهوم الذات الأكاد ي لدى تلميذ غرف مصمممادر

 للدراسات العليا:عمان.
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 ب.. القاهرة: عاع الكتطرق التدريس الخاص باللغة العربية والتربية الدينية(. 8000عامر،فخري الدين ) -

(. فعالية اسمممتراتيجيات معرفية في تنمية بعض المهارات العليا 8000عبمد الحميمد ،عبد ز عبد الحميد) -

 .811-191-(ص1، العدد)قراءة والمعرفةمجلة ال للفهم في القراءة لدى طلبة الص  الأول الثانوي. القاهرة،

( .أثر اسمتخدام اسمتراتيجية التعلم الذاتي في دراسة الأدب ع  التحصيل 8000عبد الحميد،أماني حلمي)  -

-101(،ص8،العدد)مجلة القراءة والمعرفةوتنمية اتجاهات طلب الصممم  الأول الثانوي نحو قراءة الأدب. 

  118ص

اسممتخدام منهج التحليل النفسيمم في تدريس مادة الأدب والنصمموص في (.8001عبد العليل،إبراهيم ع،) -

 ،رسالة ماجستلي،الجامعة الأردنية :عمان.تحصيل طلبة الص  الأول الثانوي

،الجمعية المصرمممية للقراءة مجلة القراءة والمعرفة(. المعرفة وما وراء المعرفة،8000عبيمد،وليم تمادضرد)-

 .81ص-1(،ص1والمعرفة،العدد)

علقة مفهوم الذات بممارسممة النشمماطات المدرسممية لدى طلبة المرحلة (.1995بيدات،ركق مصممطفا)ع -

 ،رسالة ماجستلي،الجامعة الأردنية:عمان.الثانوية في الأردن

 . الكويت: مكتبة الفلح.التفكلي والمنهج الدراسي(. 8001عبيد ، وليم وعفانة،علو )-

(. 8001د والجراح، ذياب ناو وأبو غلال، معاوية محمود )العتوم ، عدنان يوسمم  وعلونة،شممفيق احم -

 .عمان: دار المسلية.علم النفس التربوي الن رية والتطبيق

.عمان :دار الفكر للطبمماعممة والنشرممم علم النفس التربوي،ن رة معمماوة(.1992عممدد،عبممد الرحمن ) -

 والتوكيع.

 ن:دار الفكر.،عماالمدرسة وتعليم التفكلي(.1991عدد،محمد عبد الرحيم) -

 ،عمان:دار الفكر.المدخل إا علم النفس(.1990عدد،عبد الرحمن وتوق،محي الدين ) -

 .اربد:دار الأمل.القياد والتقويم في العملية التدريسية(.8005عودة،أحمد) -

مجلمة القراءة (. اتجماهمات حمديثمة في تعليم القراءة بمالمرحلمة الثمانويمة. 8000عوض،فمايلة السممميمد ) -

 190,2-230،ةوالمعرف

(.تصممور مقترح لمقرر الأدب بالمرحلة الثانوية العامة في  مموء معايلي التذوق 1991عويس، محمد أحمد )-

 19),103-150.، )مجلة القراءة والمعرفةالأدبي. 

مناهج اللغة العربية وخطوطها العريضة في مرحلة التعليم (.1995الفريق الوطني لمبحث اللغة العربية) -

  .عمان: المديرية العامة للمناهج وتقنيات التعليم الثانوي
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مفهوم الممذات لممدى طلبممة المرحلممة الثممانويممة في محمماف ممة طولكرم وعلقتممه (. 8001فني،أحمممد أمين ) -

 ، رسالة ماجستلي غلي منشورة،جامعة النجاح :القدد.بالممارسات التربوية للمعلمين من وجهة ن ر الطلبة

الية اسمممتخدام اسمممتراتيجيات ماوراء المعرفة في تنمية مهارات الفهم القرا  (.فع8001قرني،كبيدة محمد)-

والتغلب ع  صعوبات تعلم المفاهيم الفيليائية لدى طلب الص  الأول الثانوي،الجمعية المصرية للتربية 

 .101ص-10(،ص5.ع)مجلة التربية العلميةالعلمية،

 . مبدبا: مديرية التربية والتعليملصفية الإشرافيةتقارير الليارات ا(. 8000قسم الإشراف التربوي )-

 .عمان:دار الفكر. ن ريات التعلم والتعليم(. 8001قطامي، يوس  ) -

 :عمان:دار الفكر.علم النفس العام(.8008قطامي،يوس  وعدد،عبد الرحمن) -

 .عمان:دار الشروق.نماذج التدريس الصفي(. 1992قطامي،يوس  وقطامي ،نايفة ) -

 .عمان: دار الشروق.سيكولوجية التدريس(.8001،يوس  وقطامي،نايفة ) قطامي -

. 

. مدى تحقيق مسمماقات اللغة العربية المشممتركة والتخصممصممية لأهداف تدريس ( 1991القلداري، شريفة) -

امعة . رسممالة ماجسممتلي ، جلبحرينا الأدب ومشممكلت تدريس النصمموص الأدبية في المرحلة الثانوية بدولة

 بحرين.البحرين:ال

 .عمان:دار جهينة للنشر والتوكيع.برنامج فكر(.8005كنعان ،عاط  وحسين ،ثائر) -

ة مجلة القراء(.تقويم منهج الأدب والنصموص للص  الثالث الثانوي باليمن.1998الكوري،عبدا لله ع، ) -

 110-101(،ص8، العدد)والمعرفة

 .دليل المعلم،ترجمة، جابر عبد الحميد جابر وآخرون.القاهرة:دار قباء. أبعاد التعلم(. 1992ماركانو ) -

 .عمان:دار المسلية.طرائق تدريس اللغة العربية(. 8000مدكور،ع، أحمد ) -

(.أثر اسمتخدام استراتيجيات ماوراء المعرفي والتحصيل في العلوم وتنمية 8000محمد ، منا عبد الصمبور ) -

تربية مجلة الام، والتفكلي ألابتكماري لدى تلميذ الصممم  الثالث الإعدادي. مهمارات عمليمات العلم التكم

 . 159ص-1(ص5(، العدد)1، الجمعية المصرية للتربية العلمية، المجلد)العلمية

 .عمان:دار المسلية.طرائق التدريس العامة(.8001مرعي ،توفيق والحيلة،محمد ) -

جمعي في تطوير مفهوم الذات والمهارات الاجتماعية أثر برنامج إرشممماد (.8005مشممماقبة،محمد ناي ) -

.أطروحة دكتوراه:جامعة عمان العربية للدراسمممات وخفض سممملوك الإدممان لمدى المدمنين ع  المخدرات

  العليا:عمان،الأردن.
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التقرير النها  لندوة أسممماليب تدريس اللغة العربية (. 1995المن مة العربية للتربية والثقافة والعلوم)-  

 ..الشارقة مرحلة التعليم الأساسي في الوطن العربيفي

اط الفهم القرا  والوعي 8001موسى ،مصمطفا إسماعيل ) - (. أثر استراتيجية ماوراء المعرفة في تحسين أنمم

مجلممة القراءة بممما وراء الممعمرفممة وإنمتمماج الأسمممئلممة لممدى تلميممذ المرحلممة الإعممداديممة .القمماهرة، 

 .118-189(،ص1،العدد)والمعرفة

 

أثر اسممتراتيجية التعليم التبادلي في الاسممتيعاب الاسممتماعي والتعبلي الكتابي (.8001ناجي،محمد محمود) -

 . أطروحة دكتورة غلي منشورة، عمان.لدى طلبة المرحلة الأساسية في الأردن

 مميات اأثر اسممتخدام اسممتراتيجية التعلم التعاوني في التحصمميل في الري(.8001النجار،ابتسممام إسممماعيل) -

، رسممالة ماجسممتلي،جامعة عمان العربية للدراسممات ومفهوم الذات لدى طلبة المرحلة الأسمماسممية في الأردن

 العليا:عمان.

 .عمان:دار الفرقان.التعليم المفرد بين الن رية والتطبيق(.1991نشوان،يعقوب ) -

وي العممام بممالجماهلييممة تقويم تممدريس الأدب بمرحلممة التعليم الثممان(. 1928النعيمي ،عبممد ز الأمين) 

 . طرابلس: المنشاة العامة للنشر والتوكيع.العربية الليبية الشعبية الاشتراكية

 .عمان: دار المسلية.المدخل في علم الأدب(.8001الهمداني، أحمد ع، ) -

عمان:  .طرائق تدريس الأدب والبلغة والتعبلي بين التن لي والتطبيق(. 8005الوائ،، سممعاد عبد الكريم ) -

 دار الشروق. 

.عمان : نممادي المؤرر التربوي أوراق عمممل المجموعممة الثممانيممة(.1991وكارة التربيممة والتعليم الأردنيممة) -

 المعلمين.

(. علقمة مفهوم المذات بمالتحصممميل الدراسي لدى تلميذ المرحلة 1921يعقوب،إبراهيم وبلبمل ،رملي ) -

 . 2, 49-65،مجلة أبحا  الليموكالإعدادية في الأردن، 
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 الملحق

 (1الملحق)

 استخدام استراتيجية التساؤل الذاتي في تدريس الأدب:دليل المعلم إا 

 

 أخي المعلم/أختي المعلمة:

انطلقمماً من خطممة التطوير التربوي الهممادفممة إا تطوير التعليم و إعممداد جيممل من الطلبممة  يتمتع          

بمهارات حياتية ترتكل ع  اسمممتثمار حقيقي للمعرفة والخبرات،انطلقاً من اعتبار الطلبة هم بناة المجتمع 

ليلً يهدف ستويات ، نضع بين يديك دفي المسمتقبل الذين يتحملون مسمؤولية الارتقاء بتعلمهم إا أع  الم

إا مسماعدتك ع  كيادة قدرة الطلبة في فهم المقروء ورفع تحصميلهم  عند تدريسممك لمادة الأدب المقررة 

في الصم  الأول الثانوي الأدبي ، باسمتخدام اسمتراتيجية التساؤل الذاتي  بحسب الدليل المعد لك لذا يرجا 

 منك مايبتي:

 قراءة فاحصة دقيقة. قراءة الدليل المعد -1

 الالتلام بخطوات الدليل بكل دقة حتا يحقق الأهداف المرجوة منه. -8

 الاستفسار عن أي خطوة من خطوات الدليل التي تجد صعوبة في كيفية تنفيذها. -1

تسممجيل أية ملح ات ت هر معك في أثناء عملية التطبيق ومناقشممتها وإيجاد الحل المناسممب لها  -5

 للحقة.لتلفيها في الخطوات ا

 فهم خطوات الاستراتيجية بشكل دقيق والاستعداد لأي سؤال يطرح من الطالب والإجابة عنه. -1

ضرورة الإحاطة بالمو ممموع الذي سمممتقوم بتدريسمممه من خلل قيامك بالقراءة الإ مممافية لإثراء  -1

 المو وع وتقديم معلومات تحفل الطلبة ع  إنتاج الأسئلة .

 العمل بالتجول بينهم والإجابة عن أسئلتهم.متابعة الطلبة في  أثناء تنفيذ  -0

 عرض نتاجات التعلم التي تتوقع من الطلبة إتقانها بعد تعلم الطلبة للنص. -2

 تو يح خطوات الاستراتيجية  للطلبة، وأهميتها بالنسبة لهم. -10

 تدريب الطلبة ع  استخدام الاستراتيجية من خلل نماذج تنفذها أمامهم . -11

تهيئة البيئة الصفية اللكم لتنفيذ الاستراتيجية وهي: سبورة، طباشلي أو أقلم+ أوراق عمل  التبكيد من -18

 +ورق كربون+كرتون ملون.
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 أولا: خطوات استراتيجية التساؤل الذاتي:

وهي مجموعمة من الخطوات المن ممة التي يقوم بها طالب الصممم  الأول الثانوي الأدبي لاكتسممماب      

تحصممميل الأدب و  مفهوم الذات ،بالاعتماد ع  ذاته في إنتاج أكبر قدر من التسممماؤلات القدرة ع  تنمية 

حول المو موع المحدد للقراءة ، تكتب ع  السبورة بحيث تصن  الأسئلة  إا مجموعات متجانسة يختار 

كل طالب مجموعة من الأسمممئلة يكون جيداً بها،ويبحث عن إجابات لها بشمممكل منفرد باسمممتخدام كتاب 

 لقضايا الأدبية المقررة ع  الص  الأول الثانوي الأدبي.ا

 وفيما يبتي كمي، المعلم /المعلمة  مراحل استراتيجية التساؤل  الذاتي وخطواتها ومثال يو حها.   

 أولا: مرحلة ماقبل القراءة وتضم:

جية، وسبب الاستراتيالتهيئة الحافلة: وتشممل كتابة اسمم الاستراتيجية ع  السبورة، وذكر مفهوم  -

تسمميتها بهذا الاسمم )التسماؤل الذاتي، ويبين دور كل من المعلم والطالب  في هذه الاسممتراتيجية، 

ويو مميح أهمية الاسممتراتيجية والفائدة التي سممنحصممل عليها منها، وأنها: سممتسمماعد ع  فهم 

ة لوصول إا الإجابالنصموص ،ومعرفة الأفكار الواردة بها بكل سمهولة، وأنها ستجعل النص هدف ل

عن أي تسممماؤل  قمد يطرحه الطالب ، كما  كن تطبيقها في فهم المواد الأخرى،وكيادة تحصممميل 

 الطلبة فيها.

 تبكد من تجهيل المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية مع كل طالب )أقلم،أوراق عمل(. -

لنص قدر من الأسممئلة حول اأكد للطلبة ضرورة اعتماد كل طالب ع  قدرته الذاتية في إنتاج أكبر  -

 المعد للقراءة .

 حدد عنوان النص المعد للقراءة أو الجملة الرئيسة فيه. -

اطلب من كل طالب أن يقوم بعملية التفكلي  ، لكتابة أكبر قدر من الأسئلة حول النص، )في هذه  -

لإنتاج  ، الخطوة  كنك أن تقدم بعض التلميحات البسمميطة التي تسمماعد  ع  إثارة تفكلي الطلبة

 الأسئلة ،تبكد من إغلق الكتب في أثناء تنفيذ هذه الخطوة(.

حدد الوقت اللكم لتنفيذ خطوة التفكلي في إنتاج الأسئلة  ، مراعياً مدى ألفة الطلبة بالاستراتيجية  -

 ، ومدى ممارستهم لها،ومدى صعوبة النص المعد للقراءة
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ين الطلبة، وتبكد من سممملي لعمل ، قدم الإرشممماد في أثناء تنفيذ خطوة إنتاج الأسمممئلة ، تجول ب -

 والتوجيه للطلبة، عن استفساراتهم.

بعمد انقضممماء الوقمت المخصمممص لهذا الخطوة، اكتب عنوان النص والجملة الرئيسمممة منه، ع    -

 السبورة.

اطلب من عدد من الطلبة قراءة الأسممئلة التي توصمملوا إليها، اكتب هذه الأسممئلة ع  السممبورة  -

 م .بشكل من 

اسمبل الطلبة إذا كان هناك أحد لديه أسمئلة أخرى ع يتم التطرق إليها،واستمع إليها واكتبها ع   -

 السبورة.

قم بإثارة نقاش صمفي ، لتحسمين صمياغة بعض الأسمئلة ، واشمطب الأسمئلة المكررة، أو أي سؤال  -

  كن أن يكون  مضمنا في سؤال أخر.

عات متجانسممة مثال: مجموعة الأسممئلة الأوا ،     مجموعة قسممم الأسممئلة ع  السممبورة إا مجمو    -  

 الأسئلة الثانية،..... وهكذا ،أو أي طريقة تجدها مناسبة.

دع طالب يختار مجموعة من الأسممئلة ، التي سمميكون خبلياً بها، و كن أن يختار أكثر من طالب  -

المجموعات، وذلك  نفس المجموعمة من الأسمممئلمة، وعليمك التمبكمد أن الطلبمة قد اختاروا جميع

بسمممؤالهم من اختار المجموعة الأوا، من المجموعة الثانية، وتبكد كذلك من عدم اختيار طالبين 

 متجاورين للمجموعة نفسها من الأسئلة، وذلك بتنبيههم قبل  البدء بعملية الاختيار.

 ثانيا: مرحلة في أثناء القراءة.             

خطوة مراعيا طول النص وصمممعوبته، وعدد الأسمممئلة مع كل حمدد الوقمت اللكم لتنفيمذ هذه ال -

 طالب.

 قبل البدء بالإجابة، كل  كل طالب قراءة النص قراءة فاحصة في  وء الأسئلة الخاصة به. -

 اطلب من كل طالب تسجيل الإجابات ، ومكان وجودها في النص. -

 .اطلب من كل طالب تسجيل أية أسئلة  كن أن ت هر معه في أثناء القراءة -
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 ثالثا: مرحلة ما بعد القراءة:           

بعد انقضممماء الوقت المخصمممص للبحث عن إجابات لاسمممئلة اطلب من عدد من الطلبة قراءة  -

الإجابات التي توصلوا إليها، وسجل تلك الإجابات ع  السبورة، حتا تنهي جميع الأسئلة المدونة 

 ع  السبورة.

معهم في أثناء عملية القراءة، استمع إليها وسجلها ع   اسبل الطلبة عن أي أسئلة جديدة  هرت -

 السبورة.

حماور الطلبمة بمالإجمابمات التي توصممملوا إليهما من حيث: دقة هذه الإجابات واقتراح التعديلت  -

 المناسبة.

حدد الأسمئلة التي ع يجب عنها الطلبة، صنفها إا قائمة الأسئلة الغامضة، التي سيتم البحث عن  -

 ن مصادر أخرى.إجابات لها م

حمدد الأسمممئلة الجديدة التي  هرت في أثناء القراءة، واطلب من الطلبة البحث عن إجابات لها،  -

 وإذا ع يجب الطلبة عن أي منها يضاف  إا قائمة الأسئلة الغامضة.

حدد بالتشمارك مع الطلبة المصادر التي  كن الرجوع إليها للبحث عن إجابات لاسئلة الغامضة:  -

 نت، والمكتبات، الخبراء....الخ.كالانتر 

 كل  الطلبة بالبحث عن إجابات لاسئلة الغامضة بتوجيههم إا المصادر المتاحة. -

 اطلب من بعض الطلبة تلخيص المجموعة التي حققوها من النص. -

في اللقاء التالي اسمتعرض إجابات الأسئلة التي كل  الطلبة واجب البحث عنها في المصادر واطلب  -

 الصعوبات التي واجهتهم  في أثناء عملية البحث. منهم ذكر
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 .عليلي المعلم/ عليلتي المعلمة

فيما ي، نص مقترح يو ممح لك خطوات اسممتراتيجية التسمماؤل الذاتي و كنك اسممتخدامه ليكون نموذجا     

بل  قيتدرب الطلبة من خلله ع  كيفية اسممتخدام اسممتراتيجية التسمماؤل الذاتي في تنمية تحصممميل الأدب 

 البدء بدراسة الوحدات الدراسية المقررة في كتاب القضايا الأدبية المعد للص  الأول الثانوي الأدبي.

 نص مقترح: درد من النثر في الفصل الأول.

 الخطابة

الخطابة من الفنون النثرية اللسمانية،وهي إلقاء الكلم المنثور مسجوعاًأو مرسلً؛لاستمالة السامعين إا     

،أو ترغيبهم في أمر ما،أو تبصليهم في شبن  من شؤون الحياة.  رأي 

ارت دوقد كانت الخطابة في عصر الولاة والدولة الأموية ضرورة تقتضيها  روف الحرب والنلاع القب،،ف    

حول محورين:الدين،ودوافع العصممبية السممياسممية؛فكان الوعات والدعاة يصممبحون الأجناد ويغدون ع  

 الأقاليم الأندلسية لدعم الن ام القائم لتيسلي أمور الو ع الجديد بين القبائل.

ثقافة لوفي عهد ملوك الطوائ  سمارت الخطابة في اتجاهين:نضال الأحلاب السياسية،والتنافس في مجال ا   

بوجمه عمام.وبين عهدي المرابطين والموحدين  هر في الخطابة فكر جديد قائم ع  دعم سممملطان المغاربة 

الذين أعادوا إا الإسممملم علته. وفي عهد بني الاحمر في غرناطه كان الحث ع  الجهاد واسمممتنهاض الهمم 

 ابة.لاسترداد الأرض السلبية،هو الهدف المرتجا والغاية المؤلمة من الخط

ويطالعنا ترا  الأندلس بعدد لا يحصىمم من مشمماهلي الخطباء نذكر منهم ع  سممبيل المثال :القاضي منذر 

بن سمممعيمد،وابن أبي رنمدة الطرطوء،وأبا عبد ز بن أبي الخصمممال،والقاضي عياض،وأحمد بن الحسمممن 

 الليات،ولسان بن الخطيب.

 أسلوب الخطابة:

الخصائص  -ع  مدى عصورها المتباينة -ن الخطابة نلحه في أسلوبهابمطالعة ما توافر لدينا من نصوص لف

 الأتية:

أنها منذ الفتح الاسلمي لاندلس وحتا مشارف القرن الرابع الهجري كانت مترابطة الفكرة،مصطبغة  -1

بالروح الإسملمية ومحاكاة الأسملوب القراني والحديث الشري ،متضمنه بعض الحكم والأمثال،حافلة 

مراعية للجرد الموسيقي في -سواء ماكان من أشعارهم أو من أشعار سواهم-شعر ومقطعاتهبببيات ال

 انتقاء الألفات وتركيبها.
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أنها بين القرنين الخامس والسمممادد،تبلي  مكانتها وارتقت منللتها،وع مت رتبتها،وذلك حينما توافر  -8

لحديث كل ماله صمملة بالحكم الكثلي من الأسممباب والدواعي ل هور الأحلاب السممياسممية،فتناولت با

 وأن مة الدولة وأحوالها العامة.

أن همم الخطباء فترت في أواخر عهد الأندلس بالإسممملم وانصرممماف بعضمممهم عن م ان العلم ومرابع  -1

 الثقافة،مما أدى إا فساد الأذواق،وانطماد الملكات،وقد انعكس أثر ذلك ع  أسلوب الخطابة.

 

السمبورة ، وو مح للطلبة أهميتها ) عليلي الطالب: سندرد اليوم اكتب اسمم الاسمتراتيجية ع   -1

أحد نصموص كتاب القضايا الأدبية ، ولكن هذه المرة باستخدام استراتيجية تختل  عما اعتدناه في 

دراسمممة القضمممايا الأدبية ، والاسمممتراتيجية الجديدة لها فوائد كثلية فهي : سمممتسممماعدك في تنمية 

، وتذكر تفاصممميلها بب ع وقت وأقل جهد ؛ لأنها تعمل ع  تحصممميلك ، واسمممتيعاب النصممموص 

اختصممار وقت الدراسممة، وع  التوصممل إا  إجابات لجميع التسمماؤلات التي حول النص، والبحث 

عن إجابات لها، وسمتجعل دراسمة النص عملية ممتعة ؛ لأنها سمتجعل دراستك ذات هدف ، كما 

، وتحسمين مسمتوى تحصمميلك ، أو توقع أنك تنت ر  كنها أن تسماعدك في اسمتيعاب المواد الأخرى

معرفة اسم الاستراتيجية إنها: استراتيجية )التساؤل الذاتي(، ولابد أنك تتساءل  عن سبب تسميتها 

بهذا الاسمم؟ وسموف أخبرك عن سمبب تسميتها بالتساؤل الذاتي ، لأنك تنتج كمية من التساؤلات 

الأسئلة ع  السبورة ؛ لمحاولة الإجابة عنها، وسيتضح حول النص المعد للدراسمة، ثم تقوم بكتابة 

 لك ذلك في الخطوات القادمة.

 

يتمبكد المعلم من إعداد المواد  اللكمة لتنفيذ الاسمممتراتيجية)أحبا  الطلبة : يجب ع  كل طالب  -8

 منكم إعداد بعض المواد اللكمة لتنفيذ هذه الأسئلة )أقلم ورقة عمل.

ص المعد للقراءة ) أحبا  الطلبة: سمندرد هذا اليوم نصا نتدرب بوساطته يحدد المعلم عنوان الن -1

ع  خطوات اسمتراتيجية التسماؤل الذاتي،وهذا النص بعنوان) الخطابة في العصرم الأندلسيم( يضع 

المعلم الطلبة في جو النص. )أعلا  الطلبة تبثرت الخطابة بتطور الأدب في صدر الإسلم. ، ثم  هد 

 الأسئلة البسيطة العامة،  المعلم ببعض
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والتي تثلي تفكلي الطالب ن وتعمل ع  إثارة معرفته  السابقة مثل: من رأى خطيبا؟ً ما سمات الخطيب؟... 

 أو أية أسئلة أخرى يراها المعلم مناسبة(

يطلب المعلم من كل طالب تخيل النص ، وما يحتويه من معلومات ، ويقوم بانتاتج أكبر قدر من  -5       

الأسئلة حول النص من خلل العنوان ، ومعرفته السابقة به) عليلي الطالب : لقد استمعت إا عنوان 

وقم بإنتاج أكبر قدر  النص الذي سندرسه اليوم( تخيل هذا النص، وما  كن أن يحتويه من معلومات ،

 من الأسئلة حوله .

ينفذ المعلم الخطوات السمابقة بشكل تعاوني حتا يدرب الطلبة ع  كيفية و ع الأسئلة، ويو ح لهم  -1

ذلك، أحبا  الطلبة: في هذه المرة سمممتقوم بتنفيذ هذه الخطوة بشمممكل تعاوني حتا نتدرب ع  عمل كل 

 وطة بالوقت أيضا(.طالب ع  حده، وستكون هذه الخطوة مضب

يقوم المعلم بقيمادة نقاش صمممفي لإنتاج أكبر قدر من الأسمممئلة حول النص.) أعلا  الطلبة : كل  -1

طالب يفكر بالأسممئلة التي سمميطرحها حول النص ، وتسممجلها ع  ورقة العمل الخاصممة به، وأية 

 أسئلة يسمعها من بقية الطلبة(.

 العصر الأندلسي ( اطلب من عدد من الطلبة القيام اكتب عنوان النص المعد للقراءة) الخطابة في  -0

بقراءة عدد من الأسمئلة التي قام الطلبة بتسمجيلها ع  أوراق العمل الخاصمة بكل طالب، سجل 

 هذه الأسئلة ع  السبورة .

يتبكد المعلم من تدوين جميع الأسممئلة.) أعلا  الطلبة: من لديه سممؤال مهم ندونه ع  السممبورة ؟ إذا  -2

 ن هناك أسئلة نستمع لها ويدونها ع  السبورة.كا

؛ لتحسممين صمميغتها، وشممطب المتكرر منها، وأي ع  السممبورةيقود المعلم نقاشمماً حول الأسممئلة المكتوبة  -9

 سؤال مضمن في سؤال آخر.

يقسممم المعلم الأسممئلة إا مجموعات قليلة ، و يل كل مجموعة عن الأخرى بو ممع فاصممل بين  - 10

تنتمي للمجموعمة الأوا والمجموعمة الثمانية ، والمجموعة الثالثة.... وهكذا حتا الأسمممئلمة التي 

 تنتهي جميع المجموعات.

يطلب المعلم من كل طالب أن يختار مجموعة من الأسمممئلة سممميكون خبلياً بها، ويبحث عن إجابات  -11

عن  مجموعة لها فاصللها) أحبا  الطلبة: تلح ون أمامكم كي  تم تقسميم الأسئلة إا مجموعات وكل 

 غليها، الآن كل طالب يختار مجموعة من الأسئلة سيكون خبليا بها،
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ويبحث عن إجابات لها من خلل النص والذي سممميصمممل لكل وأحد منكم ،يتبكد المعلم من قيام الطلبة  

باختيار جميع المجموعات بسمممؤالهم من اختار المجموعة الأوا؟ والمجموعة الثانية .. وهكذا، مراعيا عدم 

 اختيار طالبين متجاورين للمجموعة نفسها من الأسئلة.

  الطلبمة ويطلمب منهم قراءة النص قراءة فماحصمممة متمبنية، قبل البدء بإجابة يوكع المعلم النص ع -18

الأسممئلة الخاصممة بكل طالب، والبحث عن أسممئلة جديدة.) أحبا  الطلبة: كل طالب يقرأ النص الذي بين 

يديه قراءة فاحصممة متبنية ، ويفهم بشممكل جيد، قبل أن يبدأ بحل الأسممئلة الخاصممة به، وعليكم في أثناء 

راءة البحث عن أي سمممؤال جديد  كن أن ي هر معكم وهو غلي مسمممجل ع  السمممبورة، الإجابة التي الق

تجدونها والأسمممئلة الجديدة قوموا بتدوينها ع  ورقة العمل الخاصمممة بكل طالب ، يتجول المعلم في أثناء 

ن لأغراض ت، ولكالتنفيذ بين الطلبة ويذكرهم أن هذه الخطوة في المرات القادمة سممتكون مضممبوطة بالوق

 التدريب لن نلتلم بالوقت هذه المرة ويقوم أيضا بتقديم المساعدة.

بعد انتهاء الطلبة من قراءة النص وتسمممجيل الإجابات والأسمممئلة الجديدة يطلب المعلم من عدد من  -11

وكتابة الأسئلة  ،الطلبة قراءة الإجابات التي توصملوا إليها )أحبا  الطلبة: بعد أن انتهينا من إجابة الأسئلة 

الجديدة من حول النص دعونا نسمتمع إا هذه الإجابات( يسمتمع المعلم إا أحد الطلبة الذين تخصممصوا 

في المجموعة الأوا، والثانية والثالثة ،ثم يسممبل المعلم من لديه أي سممؤال جديد  هر معه في أثناء القراءة 

 ة.،يستمع إا الطلبة؟ يسجل المعلم السؤال ع  السبور 

يثلي المعلم النقماش حول الإجمابات التي توصمممل إليها الطلبة.) أحبا  الطلبة : لنسمممتعرض الإجابات  -15

 وأحدة تلو الأخرى، السؤال الأول: هل هناك أحد توصل إا إجابة تختل  عن هذه الإجابة؟.

لة ع ا عدد من الأسمممئيحدد المعلم الأسمممئلة التي ع يجب عنها الطلبة) أحبا  الطلبة: تلح ون أمامن -11

 يتم التوصل إا إجابات لها من المختصين بها، من يجب عن السؤال ؟

يثلي المعلم نقاشممماً حول الأسمممئلة الجديدة التي  هرت.) أحبا  الطلبة: لدينا هنا قائمة من الأسمممئلة  -11

إا الإجابة  الجديدة التي  هرت، من يجب ع  السمممؤال الأوا منها..؟ يسمممتمع إا طالب ، إذا توصمممل

الصحيحة تسجل ع  السبورة وذا ع يجب أحد يضاف السؤال إا الأسئلة الغامضة للبحث عن إجابات لها 

 في المصادر الخارجية كالمكتبات أو الانترنت أو بسؤال الخبراء.
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 نيكل  المعلم الطلبة بواجب البحث عن إجابات للسمممئله . )أحبا  الطلبة :عليكم واجب البحث ع -10

 اللسئله التالية يجب عنها النص من خلل المصادر التي حددناها وسنناقش الإجابات في اللقاء القادم .

يسمممبل المعلم الطلبمة عن رأيهم في النص والفمائدة التي حققوها منه . )أحبا  الطلبة :من يخلص لنا -12

 الفائدة التي حقناها من النص ؟

ابات الأسمممئلة التي كل  الطلبة بواجب البحث عنها في المصمممادر  في اللقماء التالي يتم اسمممتعراض إج-19

الخاصة ،ويستمع المعلم إا الصعوبات التي واجهت الطلبة في أثناء عملية البحث ،و يناقشهم بها لتلفيها 

 في المرات القادمة .

 

 خطة تدريس نصوص القضايا الأدبية باستخدام استراتيجية التساؤل الذاتي :

 / أختي المعلمة :أخي المعلم 

 بعد اطلعك ع  الدليل المعد لتنفيذ الاستراتيجية ،وتدريب الطلبة ع  النص المقترح.      

نقدم لك خطة مفصممملة لكل وحدة من الوحدات المسمممتهدفة لأغراض هذه الدراسمممة ،حسمممب خطوات 

 استراتيجية التساؤل الذاتي ،لذا أرجو منك :

 ق العناية المرجوة .التقيد بعناو هذه الخطة لتحقي--1

 إبداء أي ملح ة تجد أنها مهمة وتسهم في تطوير العمل الذي تقوم به .--8

 تسجيل أي ملح ة يبديها الطلبة ؛لمناقشتها و البحث عن حل لها .--1

 

 الدرد الأول : الأساليب النثرية في الأدب العباسي )أسلوب ابن المقفع(.

 

 نتاجات التعلم:

 :يتوقع من الطالب أن

 يسمي عدداً من الكتاب والأدباء الذين كان لهم دور في حركة اكدهار النثر في العصر العباسي. -1

رف ابن المقفع ويذكر أهم آثاره. -8  يعا

 يستخلص السمات الأسلوبية لابن المقفع من خلل الاطلع ع  نصوصه. -1

 يص  مؤلفات ابن المقفع من حيث الأسلوب.  -5
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 يو ح المفاهيم والمصطلحات الواردة في كتاب ابن المقفع.  -1

 يقيم أسلوب ابن المقفع.  -1

 

 (1نشاط)

يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة  -1

 تحصيلهم .

 وأهميتها.يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها،  -8

يؤكد المعلم للطلبة أهمية اعتماد كل طالب ع  قدراته الذاتية في إنتاج أكبر قدر من الأسئلة  -1

 حول النص المعد للقراءة.

يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي  -5

 ملونة(.

الأساليب النثرية في العصر العباسي )أسلوب ابن  يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة -1

 المقفع(،يضع المعلم الطلبة في جو النص.

)أحبا  الطلبة: درسنا عن) أسلوب ابن المقفع( ،الذي لأحد ينكر أسلوبه في الود القصصي الرائع ....،يثلي 

لل أسباب تساؤلات،مثل: من يعالمعلم الأسئلة المثلية للمعرفة السابقة لدى الطلبة، لإنتاج أكبر قدر من ال

اكدهار النثر في العصر العباسي، من يذكر لنا عدداً من الأدباء الذين اكدهر النثر ع  أيديهم؟ أين نشب ابن 

 المقفع؟ من يعرف بعض مؤلفاته؟

يطلب المعلم من كل طالب تخيل النص،وما يحتويه من معلومات ،ويقوم بطرح أكبر قدر من  -1

المعلم بين الطلبة ،يقدم المساعدة ،ويجيب عن استفساراتهم ،يلحه ماذا  الأسئلة حوله.)يتجول

 يكتب الطلبة، ويؤكد عل العمل بجد،ويذكرهم بالوقت من حين إا أخر(.

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لإنتاج الأسئلة،و يكتب في منتص  السبورة عنوان النص. -0

ة التي تم إنتاجها،يستمع إا:الطالب الأول ،ثم يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الأسئل -2

 الطالب الثاني،ثم الطالب الثالث.)يكتب المعلم الأسئلة ع  السبورة.

يسبل المعلم بقية الطلبة،من لديه سؤال غلي الأسئلة الموجودة ع  السبورة؟يستمع  -9

 للطلبة،ويدون الأسئلة الجديدة التي ع تدون من قبل.
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اشاً حول الأسئلة المكتوبة؛ لتعديل صيغها،وشطب المكرر منها،أو السؤال المضمن في يثلي المعلم نق -10

سؤال أخر.)يسبل المعلم من لدية ملح ة حول الأسئلة التي أمامكم؟ وهل هناك أسئلة مكررة؟ أو سؤال 

  عمضمن في سؤال آخر، يستمع إا الطلبة، إذا ع يبد الطلبة ملح ات حول الأسئلة يحثهم المعلم 

 إبداء ملح اتهم(.

يقسم المعلم الأسئلة ع  السبورة  إا مجموعات بالتعاون مع الطلبة،) يل كل مجموعة بفاصل عن  -11

 المجموعة الأخرى(.

يطلب المعلم من كل طالب أن يختار مجموعة من الأسئلة يكون خبلي بها،ويبحث عن إجابات لها في  -18

   الطلبة.النص،التبكد من توكيع المجموعات ع

 

 (8نشاط)

يطلب المعلم من الطلبة إخراج كتبهم والوصول إا النص المعد للقراءة)أساليب النثر في العصر  -1

العباسي،أسلوب ابن المقفع(،وقراءة النص كامل قراءة فاحصة متبنية قبل البدء بإجابة الأسئلة 

 الخاصة بكل طالب.

 كنه الوصول إليها من خلل قراءة يطلب المعلم من كل طالب تسجيل الإجابات التي  -8

النص،ومكان وجودها،وأية أسئلة أخرى  كن أن ت هر في أثناء قراءة النص،ويؤكد للطلبة ضرورة 

التبكد من صحة الإجابات،ويحث الطلبة ع  الانتباه الأسئلة الجديدة التي  كن أن ت هر معهم 

 في أثناء القراءة.

 لقراءة الفقرة الأوا وإجابة الأسئلة.يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص  -1

يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الإجابات التي توصلوا إليها،وأية أسئلة جديدة  هرت في  -5

 أثناء القراءة،يستمع المعلم لإجابات الطلبة،ويسجل الإجابات والأسئلة الجديدة ع  السبورة.

 (1نشاط)

توصل إليها الطلبة.)يستعرض المعلم الإجابات وأحدة تلو يثلي المعلم نقاشاً حول الإجابات التي  -1

 الاخرة،ويسبل عند قراءة كل إجابة،من لديه ملح ة حول الإجابات السابقة.

يحدد المعلم الأسئلة التي ع يجب عنها الطلبة الذين تخصصوا بها، ويسبل الطلبة بشكل عام عن  -8

حدد، يسبل الطلبة عن سبب عدم توصلهم إجابات لها، إذا ع يحصل المعلم ع  إجابة لسؤال م

  إا إجابته، ويضاف إا قائمة الأسئلة الغامضة.
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يكل  المعلم الطلبة بواجب البحث عن إجابات الأسئلة الغامضة بالرجوع إا المصادر التي تم  -1

 الاتفاق عليها.

منها في  فادةيسبل المعلم الطلبة عن رأيهم في النص، والفائدة التي حققوها منه، وكيفية الاست -5

 الحياة.

 

 الدرد الثاني : الأساليب النثرية في الأدب العباسي )أسلوب الجاحه(.

 

 نتاجات التعلم:

 يتوقع من الطالب أن:

 يترجم للجاحه ويذكر أشهر مؤلفاته. -1

 يتبين سمات أسلوب الجاحه في الكتابة. -8

 يطلع ع  نماذج من كتابات الجاحه، ويبدي رأيه  فيها. -1

 الجاحه الأدبية في تراثنا الأدبي.يقدر منللة  -5

 يعرف بالجاحه. -1

 يفرق بين أسلوب الجاحه وابن المقفع. -1

 يو ح معنا الاستطراد. -0

 

 (1نشاط)

يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة  -1

 تحصيلهم .

 ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها.يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ،  -8

يؤكد المعلم للطلبة أهمية اعتماد كل طالب ع  قدراته الذاتية في إنتاج أكبر قدر من الأسئلة  -1

 حول النص المعد للقراءة.
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يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي  -5

 ملونة(.

عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )أسلوب يحدد المعلم  -1

 الجاحه(،يضع المعلم الطلبة في جو النص.

)أحبا  الطلبة: درسمنا عن) أسملوب الجاحه( ،الذي لأحد ينكر أسملوبه في الومد القصصي الرائع ....،يثلي 

لفات ج أكبر قدر من التساؤلات،مثل: من يذكر مؤ المعلم الأسمئلة المثلية للمعرفة السابقة لدى الطلبة، لإنتا 

 ابن المقفع، ؟ أين نشب الجاحه؟ من يعرف بعض مؤلفاته؟

يطلمب المعلم من كمل طمالمب تخيل النص،وما يحتويه من معلومات ،ويقوم بطرح أكبر قدر من  -1

اذا مالأسمئلة حوله.)يتجول المعلم بين الطلبة ،يقدم المسماعدة ،ويجيب عن استفساراتهم ،يلحه 

 يكتب الطلبة، ويؤكد عل العمل بجد،ويذكرهم بالوقت من حين إا أخر(.

 

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لإنتاج الأسئلة،و يكتب في منتص  السبورة عنوان النص. -0

يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الأسئلة التي تم إنتاجها،يستمع إا:الطالب الأول ،ثم  -2

 الطالب الثالث.)يكتب المعلم الأسئلة ع  السبورة.الطالب الثاني،ثم 

يسبل المعلم بقية الطلبة،من لديه سؤال غلي الأسئلة الموجودة ع  السبورة؟يستمع  -9

 للطلبة،ويدون الأسئلة الجديدة التي ع تدون من قبل.

من في ال المضمميثلي المعلم نقاشماً حول الأسممئلة المكتوبة؛ لتعديل صميغها،وشممطب المكرر منها،أو السمؤ  -10

سؤال أخر.)يسبل المعلم من لدية ملح ة حول الأسئلة التي أمامكم؟ وهل هناك أسئلة مكررة؟ أو سؤال 

مضمن في سؤال آخر، يستمع إا الطلبة، إذا ع يبد الطلبة ملح ات حول الأسئلة يحثهم المعلم ع  إبداء 

 ملح اتهم(.

جموعات بالتعاون مع الطلبة،) يل كل مجموعة بفاصل عن يقسمم المعلم الأسئلة ع  السبورة  إا م -11

 المجموعة الأخرى(.

يطلب المعلم من كل طالب أن يختار مجموعة من الأسئلة يكون خبلي بها،ويبحث عن إجابات لها في  -18

 النص،التبكد من توكيع المجموعات ع  الطلبة.
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 (8نشاط)

إا النص المعد للقراءة)أسلوب الجاحه(،وقراءة يطلب المعلم من الطلبة إخراج كتبهم والوصمول  -1

 النص كامل قراءة فاحصة متبنية قبل البدء بإجابة الأسئلة الخاصة بكل طالب.

يطلمب المعلم من كمل طمالمب تسمممجيمل الإجمابمات التي  كنمه الوصمممول إليها من خلل قراءة  -8

 نص،ويؤكد للطلبة ضرورةالنص،ومكان وجودها،وأية أسممئلة أخرى  كن أن ت هر في أثناء قراءة ال

التبكد من صمحة الإجابات،ويحث الطلبة ع  الانتباه الأسئلة الجديدة التي  كن أن ت هر معهم 

 في أثناء القراءة.

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لقراءة الفقرة الأوا وإجابة الأسئلة. -1

 ا،وأية أسئلة جديدة  هرت فييطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الإجابات التي توصملوا إليه -5

 أثناء القراءة،يستمع المعلم لإجابات الطلبة،ويسجل الإجابات والأسئلة الجديدة ع  السبورة.

 (1نشاط)

يثلي المعلم نقاشمماً حول الإجابات التي توصممل إليها الطلبة.)يسممتعرض المعلم الإجابات واحدة تلو  -1

 ة حول الإجابات السابقة.الاخرة،ويسبل عند قراءة كل إجابة،من لديه ملح 

يحدد المعلم الأسئلة التي ع يجب عنها الطلبة الذين تخصصوا بها، ويسبل الطلبة بشكل عام عن  -8

إجابات لها، إذا ع يحصمل المعلم ع  إجابة لسمؤال محدد، يسمبل الطلبة عن سبب عدم توصلهم 

 إا إجابته، ويضاف إا قائمة الأسئلة الغامضة.

الطلبة بواجب البحث عن إجابات الأسئلة الغامضة بالرجوع إا المصادر التي تم يكل  المعلم  -1

 الاتفاق عليها.

يسبل المعلم الطلبة عن رأيهم في النص، والفائدة التي حققوها منه، وكيفية الاستفادة منها في  -5

 الحياة.

 

 الدرد الثالث : الأساليب النثرية في الأدب العباسي )أسلوب ابن العميد(.

 اجات التعلم:نت

 يتوقع من الطالب أن:

 يترجم لابن العميد. -1
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 يبين السمات الأسلوبية لابن العميد في الكتابة. -8

 يطلع ع  نماذج من كتابات الجاحه ويبدي رأيه فيها. -1

 يقدر منللة ابن العميد الأدبية. -5

 يعطي رأيه ببسلوب ابن العميد. -1

 يطلع ع  السمات الفنية لأسلوب ابن العميد. -1

 

 (1نشاط)

يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة  -1

 تحصيلهم .

 يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. -8

سئلة ر من الأيؤكد المعلم للطلبة أهمية اعتماد كل طالب ع  قدراته الذاتية في إنتاج أكبر قد -1

 حول النص المعد للقراءة.

يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي  -5

 ملونة(.

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )أسلوب ابن العميد  -1

 (،يضع المعلم الطلبة في جو النص.

)أحبا  الطلبة: درسمنا عن) أسلوب ابن العميد( ،الذي لأحد ينكر أسلوبه في الود القصصي الرائع ....،يثلي 

المعلم الأسمممئلمة المثلية للمعرفة السمممابقة لدى الطلبة، لإنتاج أكبر قدر من التسممماؤلات،مثل: من يعرفنا 

 رف بعض مؤلفاته؟بالجاحه ، من يذكر لنا سمات أسلوبه؟ أين تعلم ابن العميد؟ من يع

يطلمب المعلم من كمل طمالمب تخيل النص،وما يحتويه من معلومات ،ويقوم بطرح أكبر قدر من  -1

الأسمئلة حوله.)يتجول المعلم بين الطلبة ،يقدم المسماعدة ،ويجيب عن استفساراتهم ،يلحه ماذا 

 يكتب الطلبة، ويؤكد عل العمل بجد،ويذكرهم بالوقت من حين إا أخر(.

 المعلم انقضاء الوقت المخصص لإنتاج الأسئلة،و يكتب في منتص  السبورة عنوان النصيعلن  -0
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يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الأسئلة التي تم إنتاجها،يستمع إا:الطالب الأول ،ثم  -2

 الطالب الثاني،ثم الطالب الثالث.)يكتب المعلم الأسئلة ع  السبورة.

لديه سؤال غلي الأسئلة الموجودة ع  السبورة؟يستمع  يسبل المعلم بقية الطلبة،من -9

 للطلبة،ويدون الأسئلة الجديدة التي ع تدون من قبل.

يثلي المعلم نقاشماً حول الأسممئلة المكتوبة؛ لتعديل صميغها،وشممطب المكرر منها،أو السمؤال المضمممن في  -10

وهل هناك أسئلة مكررة؟ أو سؤال  سؤال أخر.)يسبل المعلم من لدية ملح ة حول الأسئلة التي أمامكم؟

مضمن في سؤال آخر، يستمع إا الطلبة، إذا ع يبد الطلبة ملح ات حول الأسئلة يحثهم المعلم ع  إبداء 

 ملح اتهم(.

يقسمم المعلم الأسئلة ع  السبورة  إا مجموعات بالتعاون مع الطلبة،) يل كل مجموعة بفاصل عن  -11

 المجموعة الأخرى(.

طلب المعلم من كل طالب أن يختار مجموعة من الأسئلة يكون خبلي بها،ويبحث عن إجابات لها في ي -18

 النص،التبكد من توكيع المجموعات ع  الطلبة.

 (8نشاط)

يمطملممب المعلم من الطلبممة إخراج كتبهم والوصمممول إا النص المعممد للقراءة)أسممملوب ابن  -1

 قبل البدء بإجابة الأسئلة الخاصة بكل طالب. العميد(،وقراءة النص كامل قراءة فاحصة متبنية

يطلمب المعلم من كمل طمالمب تسمممجيمل الإجمابمات التي  كنمه الوصمممول إليها من خلل قراءة  -8

النص،ومكان وجودها،وأية أسممئلة أخرى  كن أن ت هر في أثناء قراءة النص،ويؤكد للطلبة ضرورة 

سئلة الجديدة التي  كن أن ت هر معهم التبكد من صمحة الإجابات،ويحث الطلبة ع  الانتباه الأ

 في أثناء القراءة.

 

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لقراءة الفقرة الأوا وإجابة الأسئلة. -1

يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الإجابات التي توصملوا إليها،وأية أسئلة جديدة  هرت في  -5

 جل الإجابات والأسئلة الجديدة ع  السبورة.أثناء القراءة،يستمع المعلم لإجابات الطلبة،ويس
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 (1نشاط)

يثلي المعلم نقاشمماً حول الإجابات التي توصممل إليها الطلبة.)يسممتعرض المعلم الإجابات واحدة تلو  -1

 الاخرة،ويسبل عند قراءة كل إجابة،من لديه ملح ة حول الإجابات السابقة.

الذين تخصصوا بها، ويسبل الطلبة بشكل عام عن يحدد المعلم الأسئلة التي ع يجب عنها الطلبة  -8

إجابات لها، إذا ع يحصمل المعلم ع  إجابة لسمؤال محدد، يسمبل الطلبة عن سبب عدم توصلهم 

 إا إجابته، ويضاف إا قائمة الأسئلة الغامضة.

يكل  المعلم الطلبة بواجب البحث عن إجابات الأسئلة الغامضة بالرجوع إا المصادر التي تم  -1

 الاتفاق عليها.

يسبل المعلم الطلبة عن رأيهم في النص، والفائدة التي حققوها منه، وكيفية الاستفادة منها في  -5

 الحياة.

 

 الدرد الرابع: الفنون النثرية في الأدب العباسي )الخطابة(.

 نتاجات التعلم:

 يتوقع من الطالب أن:

 العباسي.يذكر بعض الفنون النثرية التي اكدهرت في العصر  -1

 يحدد مفهوم الخطابة. -8

 يبين عوامل اكدهار الخطابة في بداية العصر العباسي. -1

 يتعرف أنواع الخطابة العباسية. -5

 يستخلص السمات الفنية للخطابة العباسية. -1

  يل بين أنواع الخطابة العباسية. -1

 يذكر أسماء أشهر خطباء العصر العباسي. -0
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 (1نشاط)

الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة يؤكد المعلم للطلبة أهمية  -1

 تحصيلهم .

 يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. -8

يؤكد المعلم للطلبة أهمية اعتماد كل طالب ع  قدراته الذاتية في إنتاج أكبر قدر من الأسئلة  -1

 ءة.حول النص المعد للقرا

يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي  -5

 ملونة(.

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )الخطابة(،يضع  -1

 المعلم الطلبة في جو النص.

الفن الرائع الرقيق ....،يثلي المعلم الأسمممئلة المثلية للمعرفة )أحبما  الطلبمة: درسمممنما عن) الخطابة( ،هذا 

السممابقة لدى الطلبة، لإنتاج أكبر قدر من التسمماؤلات،مثل: من يعلل أسممباب اكدهار الخطابة في العصرمم 

العبماسي، من يمذكر لنما عمدداً من الخطبماء المذين اكدهرت الخطابةع  أيديهم؟ أين  هرت ؟ من يعرف 

 بعض الخطباءه؟

طلمب المعلم من كمل طمالمب تخيل النص،وما يحتويه من معلومات ،ويقوم بطرح أكبر قدر من ي -1

الأسمئلة حوله.)يتجول المعلم بين الطلبة ،يقدم المسماعدة ،ويجيب عن استفساراتهم ،يلحه ماذا 

 يكتب الطلبة، ويؤكد عل العمل بجد،ويذكرهم بالوقت من حين إا أخر(.

 

 لمخصص لإنتاج الأسئلة،و يكتب في منتص  السبورة عنوان النص.يعلن المعلم انقضاء الوقت ا -0

يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الأسمممئلة التي تم إنتاجها،يسمممتمع إا:الطالب الأول ،ثم  -2

 الطالب الثاني،ثم الطالب الثالث.)يكتب المعلم الأسئلة ع  السبورة.

الموجودة ع  السبورة؟يستمع  يسبل المعلم بقية الطلبة،من لديه سؤال غلي الأسئلة -9

 للطلبة،ويدون الأسئلة الجديدة التي ع تدون من قبل.
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يثلي المعلم نقاشماً حول الأسممئلة المكتوبة؛ لتعديل صميغها،وشممطب المكرر منها،أو السمؤال المضمممن في  -10

ة؟ أو سؤال سؤال أخر.)يسبل المعلم من لدية ملح ة حول الأسئلة التي أمامكم؟ وهل هناك أسئلة مكرر 

مضمن في سؤال آخر، يستمع إا الطلبة، إذا ع يبد الطلبة ملح ات حول الأسئلة يحثهم المعلم ع  إبداء 

 ملح اتهم(.

يقسم المعلم الأسئلة ع  السبورة  إا مجموعات بالتعاون مع الطلبة،) يل كل مجموعة بفاصل عن  -11

 المجموعة الأخرى(.

ب أن يختار مجموعة من الأسئلة يكون خبلي بها،ويبحث عن إجابات لها في يطلب المعلم من كل طال -18

 النص،التبكد من توكيع المجموعات ع  الطلبة.

 (8نشاط)

يطلب المعلم من الطلبة إخراج كتبهم والوصول إا النص المعد للقراءة)فن الخطابة(،وقراءة  -1

 الخاصة بكل طالب.النص كامل قراءة فاحصة متبنية قبل البدء بإجابة الأسئلة 

يطلب المعلم من كل طالب تسجيل الإجابات التي  كنه الوصول إليها من خلل قراءة  -8

النص،ومكان وجودها،وأية أسئلة أخرى  كن أن ت هر في أثناء قراءة النص،ويؤكد للطلبة ضرورة 

هر معهم ت التبكد من صحة الإجابات،ويحث الطلبة ع  الانتباه الأسئلة الجديدة التي  كن أن 

 في أثناء القراءة.

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لقراءة الفقرة الأوا وإجابة الأسئلة. -1

يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الإجابات التي توصلوا إليها،وأية أسئلة جديدة  هرت في  -5

 ورة.ة ع  السبأثناء القراءة،يستمع المعلم لإجابات الطلبة،ويسجل الإجابات والأسئلة الجديد

 (1نشاط)

يثلي المعلم نقاشمماً حول الإجابات التي توصممل إليها الطلبة.)يسممتعرض المعلم الإجابات وأحدة تلو  -1

 الاخرة،ويسبل عند قراءة كل إجابة،من لديه ملح ة حول الإجابات السابقة.

كل عام عن بشيحدد المعلم الأسئلة التي ع يجب عنها الطلبة الذين تخصصوا بها، ويسبل الطلبة  -8

إجابات لها، إذا ع يحصمل المعلم ع  إجابة لسمؤال محدد، يسمبل الطلبة عن سبب عدم توصلهم 

 إا إجابته، ويضاف إا قائمة الأسئلة الغامضة.
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يكل  المعلم الطلبة بواجب البحث عن إجابات الأسئلة الغامضة بالرجوع إا المصادر التي تم  -1

 الاتفاق عليها.

طلبة عن رأيهم في النص، والفائدة التي حققوها منه، وكيفية الاستفادة منها في يسبل المعلم ال -5

 الحياة.

 

 الدرد الخامس: فن الرسائل

 نتاجات التعلم:

 يتوقع من الطالب أن:

 يذكر الأسباب التي أدت إا اكدهار فن الرسائل في العصر العباسي. -1

 يفرق بين نوعي الرسائل. -8

  ثل ع  نوعي الرسائل. -1

 مو وعات الرسائل الديوانية والاخوانية. يتبين -5

 يستخلص السمات الفنية للرسائل. -1

 يذكر مو وعات بعض الرسائل الديوانية والاخوانية. -1

 يناقش مضامين الرسائل الديوانية . -0

 

 (1نشاط)

يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة  -1

 تحصيلهم .

 يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. -8

يؤكد المعلم للطلبة أهمية اعتماد كل طالب ع  قدراته الذاتية في إنتاج أكبر قدر من الأسئلة  -1

 حول النص المعد للقراءة.

لي ق عمل،وسبورة،وطباشيتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأورا -5

 ملونة(.
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يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )فن الرسائل (،يضع  -1

 المعلم الطلبة في جو النص.

)أحبا  الطلبة: درسمممنا عن) فن الرسمممائل( ، من كتب رسمممالة لصمممديقه ؟ هل تعرف أنواعها؟يثلي المعلم 

للمعرفة السممابقة لدى الطلبة، لإنتاج أكبر قدر من التسمماؤلات،مثل: من يعرف الرسممائل ، الأسممئلة المثلية 

 ماعناو الرسالة ؟ أين  هرت ؟ من يعرف بعض أنواع الرسائل ؟

يطلب المعلم من كل طالب تخيل النص،وما يحتويه من معلومات ،ويقوم بطرح أكبر قدر من  -1

قدم المساعدة ،ويجيب عن استفساراتهم ،يلحه ماذا الأسئلة حوله.)يتجول المعلم بين الطلبة ،ي

 يكتب الطلبة، ويؤكد عل العمل بجد،ويذكرهم بالوقت من حين إا أخر(.

 

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لإنتاج الأسئلة،و يكتب في منتص  السبورة عنوان النص. -0

تمع إا:الطالب الأول ،ثم يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الأسئلة التي تم إنتاجها،يس -2

 الطالب الثاني،ثم الطالب الثالث.)يكتب المعلم الأسئلة ع  السبورة.

يسبل المعلم بقية الطلبة،من لديه سؤال غلي الأسئلة الموجودة ع  السبورة؟يستمع  -9

 للطلبة،ويدون الأسئلة الجديدة التي ع تدون من قبل.

وبة؛ لتعديل صميغها،وشممطب المكرر منها،أو السمؤال المضمممن في يثلي المعلم نقاشماً حول الأسممئلة المكت -10

سؤال أخر.)يسبل المعلم من لدية ملح ة حول الأسئلة التي أمامكم؟ وهل هناك أسئلة مكررة؟ أو سؤال 

مضمن في سؤال آخر، يستمع إا الطلبة، إذا ع يبد الطلبة ملح ات حول الأسئلة يحثهم المعلم ع  إبداء 

 ملح اتهم(.

يقسم المعلم الأسئلة ع  السبورة  إا مجموعات بالتعاون مع الطلبة،) يل كل مجموعة بفاصل عن  -11

 المجموعة الأخرى(.

يطلب المعلم من كل طالب أن يختار مجموعة من الأسئلة يكون خبلي بها،ويبحث عن إجابات لها في  -18

 النص،التبكد من توكيع المجموعات ع  الطلبة.
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 (8نشاط)

طلب المعلم من الطلبة إخراج كتبهم والوصمممول إا النص المعد للقراءة)فن الرسمممائل (،وقراءة ي -1

 النص كامل قراءة فاحصة متبنية قبل البدء بإجابة الأسئلة الخاصة بكل طالب.

يطلب المعلم من كل طالب تسجيل الإجابات التي  كنه الوصول إليها من خلل قراءة  -8

سئلة أخرى  كن أن ت هر في أثناء قراءة النص،ويؤكد للطلبة ضرورة النص،ومكان وجودها،وأية أ

التبكد من صحة الإجابات،ويحث الطلبة ع  الانتباه الأسئلة الجديدة التي  كن أن ت هر معهم 

 في أثناء القراءة.

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لقراءة الفقرة الأوا وإجابة الأسئلة. -1

ن الطلبة قراءة الإجابات التي توصلوا إليها،وأية أسئلة جديدة  هرت في يطلب المعلم من عدد م -5

 أثناء القراءة،يستمع المعلم لإجابات الطلبة،ويسجل الإجابات والأسئلة الجديدة ع  السبورة.

 (1نشاط)

يثلي المعلم نقاشمماً حول الإجابات التي توصممل إليها الطلبة.)يسممتعرض المعلم الإجابات وأحدة تلو  -1

 ة،ويسبل عند قراءة كل إجابة،من لديه ملح ة حول الإجابات السابقة.الاخر 

يحدد المعلم الأسئلة التي ع يجب عنها الطلبة الذين تخصصوا بها، ويسبل الطلبة بشكل عام عن  -8

إجابات لها، إذا ع يحصمل المعلم ع  إجابة لسمؤال محدد، يسمبل الطلبة عن سبب عدم توصلهم 

 قائمة الأسئلة الغامضة.إا إجابته، ويضاف إا 

يكل  المعلم الطلبة بواجب البحث عن إجابات الأسئلة الغامضة بالرجوع إا المصادر التي تم  -1

 الاتفاق عليها.

يسبل المعلم الطلبة عن رأيهم في النص، والفائدة التي حققوها منه، وكيفية الاستفادة منها في  -5

 الحياة.
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 الدرد السادد: المنا رات

 التعلم:نتاجات 

 يتوقع من الطالب أن:

 يتعرف مفهوم المنا رات. -1

 يبين عوامل تطور فن المنا رات. -8

 يستخرج السمات الفنية لأسلوب فن المنا رات. -1

 يطلع ع  عدة نماذج من المنا رات. -5

 يناقش نماذج من فن المنا رات. -1

 يسمي بعض من برعوا في فن المنا رة في العصر العباسي. -1

 قد فيها المنا رة.يذكر الأماكن التي تع -0

 

 (1نشاط)

يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة  -1

 تحصيلهم .

 يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. -8

 ية في إنتاج أكبر قدر من الأسئلةيؤكد المعلم للطلبة أهمية اعتماد كل طالب ع  قدراته الذات -1

 حول النص المعد للقراءة.

يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي  -5

 ملونة(.

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )المنا رات (،يضع  -1

 في جو النص.المعلم الطلبة 

)أحبا  الطلبة: درسنا عن) المنا رات ( ،في جلسة تنا رت أنا وصديقي حول قضية الجمال في الأدب  ،يثلي 

المعلم الأسممئلة المثلية للمعرفة السممابقة لدى الطلبة، لإنتاج أكبر قدر من التسمماؤلات،مثل: من ينا رني في 

المنا رين  ؟ ما عوامل تطور المنا رة؟ ما سممماتها درسممنا السممابق فن الرسممائل  ، من يذكر لنا عدداً من 

 الفنية؟
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يطلمب المعلم من كمل طمالمب تخيل النص،وما يحتويه من معلومات ،ويقوم بطرح أكبر قدر من  -1

الأسمئلة حوله.)يتجول المعلم بين الطلبة ،يقدم المسماعدة ،ويجيب عن استفساراتهم ،يلحه ماذا 

 بجد،ويذكرهم بالوقت من حين إا أخر(.يكتب الطلبة، ويؤكد عل العمل 

 

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لإنتاج الأسئلة،و يكتب في منتص  السبورة عنوان النص. -0

يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الأسئلة التي تم إنتاجها،يستمع إا:الطالب الأول ،ثم  -2

 ة ع  السبورة.الطالب الثاني،ثم الطالب الثالث.)يكتب المعلم الأسئل

يسبل المعلم بقية الطلبة،من لديه سؤال غلي الأسئلة الموجودة ع  السبورة؟يستمع  -9

 للطلبة،ويدون الأسئلة الجديدة التي ع تدون من قبل.

يثلي المعلم نقاشماً حول الأسممئلة المكتوبة؛ لتعديل صميغها،وشممطب المكرر منها،أو السمؤال المضمممن في  -10

م من لدية ملح ة حول الأسئلة التي أمامكم؟ وهل هناك أسئلة مكررة؟ أو سؤال سؤال أخر.)يسبل المعل

مضمن في سؤال آخر، يستمع إا الطلبة، إذا ع يبد الطلبة ملح ات حول الأسئلة يحثهم المعلم ع  إبداء 

 ملح اتهم(.

ل عن ل مجموعة بفاصيقسم المعلم الأسئلة ع  السبورة  إا مجموعات بالتعاون مع الطلبة،) يل ك -11

 المجموعة الأخرى(.

يطلب المعلم من كل طالب أن يختار مجموعة من الأسئلة يكون خبلي بها،ويبحث عن إجابات لها في  -18

 النص،التبكد من توكيع المجموعات ع  الطلبة.

 (8نشاط)

ءة النص قرايطلب المعلم من الطلبة إخراج كتبهم والوصول إا النص المعد للقراءة)المنا رات (،و  -1

 كامل قراءة فاحصة متبنية قبل البدء بإجابة الأسئلة الخاصة بكل طالب.

يطلمب المعلم من كمل طمالمب تسمممجيمل الإجمابمات التي  كنمه الوصمممول إليها من خلل قراءة  -8

النص،ومكان وجودها،وأية أسممئلة أخرى  كن أن ت هر في أثناء قراءة النص،ويؤكد للطلبة ضرورة 

الإجابات،ويحث الطلبة ع  الانتباه الأسئلة الجديدة التي  كن أن ت هر معهم التبكد من صمحة 

 في أثناء القراءة.
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 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لقراءة الفقرة الأوا وإجابة الأسئلة. -1

يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الإجابات التي توصملوا إليها،وأية أسئلة جديدة  هرت في  -5

 لقراءة،يستمع المعلم لإجابات الطلبة،ويسجل الإجابات والأسئلة الجديدة ع  السبورة.أثناء ا

 (1نشاط)

يثلي المعلم نقاشمماً حول الإجابات التي توصممل إليها الطلبة.)يسممتعرض المعلم الإجابات وأحدة تلو  -1

 الاخرة،ويسبل عند قراءة كل إجابة،من لديه ملح ة حول الإجابات السابقة.

المعلم الأسئلة التي ع يجب عنها الطلبة الذين تخصصوا بها، ويسبل الطلبة بشكل عام عن يحدد  -8

إجابات لها، إذا ع يحصمل المعلم ع  إجابة لسمؤال محدد، يسمبل الطلبة عن سبب عدم توصلهم 

 إا إجابته، ويضاف إا قائمة الأسئلة الغامضة.

لة الغامضممة بالرجوع إا المصممادر التي تم يكل  المعلم الطلبة بواجب البحث عن إجابات الأسممئ -1

 الاتفاق عليها.

يسمممبل المعلم الطلبة عن رأيهم في النص، والفائدة التي حققوها منه، وكيفية الاسمممتفادة منها في  -5

 الحياة.

 

 الدرد السابع: التوقيعات

 نتاجات التعلم:

 يتوقع من الطالب أن:

 يحدد مفهوم التوقيعات. -1

 يبين أصل نشبة التوقيعات. -8

 يذكر نماذج من التوقيعات. -1

 يحفه شيئا من التوقيعات.  -5

 يجمع عدداً من توقيعات العصر العباسي. -1

 يناقش كملئه في بعض التوقيعات. -1

 يربل بين التوقيعات والحياة الاجتماعية في العصر العباسي. -0
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 (1نشاط)

يادة المواد الأخرى وكيؤكمد المعلم للطلبمة أهميمة الاسمممتراتيجيمة ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم  -1

 تحصيلهم .

 يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. -8

يؤكمد المعلم للطلبمة أهمية اعتماد كل طالب ع  قدراته الذاتية في إنتاج أكبر قدر من الأسمممئلة  -1

 حول النص المعد للقراءة.

تنفيذ الاسممتراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسممبورة،وطباشمملي يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة ل -5

 ملونة(.

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسمة الأسماليب النثرية في العصرم العباسي )التوقيعات (،يضع  -1

 المعلم الطلبة في جو النص.

ى الطلبة، لإنتاج قة لد)أحبا  الطلبة: درسمنا عن) التوقيعات ( ، ،يثلي المعلم الأسمئلة المثلية للمعرفة الساب

أكبر قدر من التساؤلات،مثل: ما التوقيعات ، ما أصل التوقيعات ؟ أين نشبت؟ من يكتب بعض التوقيعات 

 ؟

يطلمب المعلم من كمل طمالمب تخيل النص،وما يحتويه من معلومات ،ويقوم بطرح أكبر قدر من  -1

اذا عن استفساراتهم ،يلحه مالأسمئلة حوله.)يتجول المعلم بين الطلبة ،يقدم المسماعدة ،ويجيب 

 يكتب الطلبة، ويؤكد عل العمل بجد،ويذكرهم بالوقت من حين إا أخر(.

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لإنتاج الأسئلة،و يكتب في منتص  السبورة عنوان النص. -0

ثم ،يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الأسمممئلة التي تم إنتاجها،يسمممتمع إا:الطالب الأول  -2

 الطالب الثاني،ثم الطالب الثالث.)يكتب المعلم الأسئلة ع  السبورة.

يسمممبل المعلم بقيمة الطلبمة،من لديه سمممؤال غلي الأسمممئلة الموجودة ع  السمممبورة؟يسمممتمع  -9

 للطلبة،ويدون الأسئلة الجديدة التي ع تدون من قبل.

 ب المكرر منها،أو السمؤال المضمممن فييثلي المعلم نقاشماً حول الأسممئلة المكتوبة؛ لتعديل صميغها،وشممط -10

سؤال أخر.)يسبل المعلم من لدية ملح ة حول الأسئلة التي أمامكم؟ وهل هناك أسئلة مكررة؟ أو سؤال 

مضمن في سؤال آخر، يستمع إا الطلبة، إذا ع يبد الطلبة ملح ات حول الأسئلة يحثهم المعلم ع  إبداء 

 ملح اتهم(.
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سئلة ع  السبورة  إا مجموعات بالتعاون مع الطلبة،) يل كل مجموعة بفاصل عن يقسمم المعلم الأ -11

 المجموعة الأخرى(.

يطلب المعلم من كل طالب أن يختار مجموعة من الأسئلة يكون خبلي بها،ويبحث عن إجابات لها في  -18

 النص،التبكد من توكيع المجموعات ع  الطلبة.

 (8نشاط)

إخراج كتبهم والوصول إا النص المعد للقراءة)التوقيعات( ،وقراءة النص يطلب المعلم من الطلبة  -1

 كامل قراءة فاحصة متبنية قبل البدء بإجابة الأسئلة الخاصة بكل طالب.

يطلمب المعلم من كمل طمالمب تسمممجيمل الإجمابمات التي  كنمه الوصمممول إليها من خلل قراءة  -8

في أثناء قراءة النص،ويؤكد للطلبة ضرورة  النص،ومكان وجودها،وأية أسممئلة أخرى  كن أن ت هر

التبكد من صمحة الإجابات،ويحث الطلبة ع  الانتباه الأسئلة الجديدة التي  كن أن ت هر معهم 

 في أثناء القراءة.

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لقراءة الفقرة الأوا وإجابة الأسئلة. -1

ت التي توصملوا إليها،وأية أسئلة جديدة  هرت في يطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الإجابا -5

 أثناء القراءة،يستمع المعلم لإجابات الطلبة،ويسجل الإجابات والأسئلة الجديدة ع  السبورة.

 (1نشاط)

يثلي المعلم نقاشمماً حول الإجابات التي توصممل إليها الطلبة.)يسممتعرض المعلم الإجابات وأحدة تلو  -1

 إجابة،من لديه ملح ة حول الإجابات السابقة.الاخرة،ويسبل عند قراءة كل 

يحدد المعلم الأسئلة التي ع يجب عنها الطلبة الذين تخصصوا بها، ويسبل الطلبة بشكل عام عن  -8

إجابات لها، إذا ع يحصمل المعلم ع  إجابة لسمؤال محدد، يسمبل الطلبة عن سبب عدم توصلهم 

 .إا إجابته، ويضاف إا قائمة الأسئلة الغامضة

يكل  المعلم الطلبة بواجب البحث عن إجابات الأسممئلة الغامضممة بالرجوع إا المصممادر التي تم  -1

 الاتفاق عليها.

يسمممبل المعلم الطلبة عن رأيهم في النص، والفائدة التي حققوها منه، وكيفية الاسمممتفادة منها في  -5

 الحياة.
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 الدرد الثامن: المقامات

 

 نتاجات التعلم:

 ن:يتوقع من الطالب أ 

 يعرف مفهوم المقامة لغة واصطلحا. -1

 يحدد أصول المقامات ونشبتها. -8

 يسمي رواة المقامات . -1

 يبين أغراض المقامات. -5

 يستخلص الخصائص الفنية للمقامات. -1

 يربل  بين فن المقامة  وفن القصة الحديثة. -1

 يبين مضامين المقامات. -0

 يناقش المقامات مع كملئه. -2

 (1نشاط)

أهميمة الاسمممتراتيجيمة ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة يؤكمد المعلم للطلبمة  -1

 تحصيلهم .

 يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. -8

يؤكمد المعلم للطلبمة أهمية اعتماد كل طالب ع  قدراته الذاتية في إنتاج أكبر قدر من الأسمممئلة  -1

 للقراءة. حول النص المعد

يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاسممتراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسممبورة،وطباشمملي  -5

 ملونة(.

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )المقامة(،يضع المعلم  -1

 الطلبة في جو النص.

،الذي لأحد ينكر أسملوب كتُّاب المقامة  في الومد القصصي الرائع  )أحبا  الطلبة: درسمنا عن) فن المقامة(

 ....،يثلي المعلم الأسئلة المثلية للمعرفة السابقة لدى الطلبة،
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لإنتاج أكبر قدر من التساؤلات،مثل: من يعرف المقامة، من يذكر لنا أشهر من كتب في المقامة؟ أين نشبت  

 المقامات ؟ من يفرق بين المقامة والقصة؟

يطلمب المعلم من كمل طمالمب تخيل النص،وما يحتويه من معلومات ،ويقوم بطرح أكبر قدر من  -1

دم المسماعدة ،ويجيب عن استفساراتهم ،يلحه ماذا الأسمئلة حوله.)يتجول المعلم بين الطلبة ،يق

 يكتب الطلبة، ويؤكد عل العمل بجد،ويذكرهم بالوقت من حين إا أخر(.

 

 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لإنتاج الأسئلة،و يكتب في منتص  السبورة عنوان النص. -0

 مع إا:الطالب الأول ،ثميطلب المعلم من عدد من الطلبة قراءة الأسمممئلة التي تم إنتاجها،يسمممت -2

 الطالب الثاني،ثم الطالب الثالث.)يكتب المعلم الأسئلة ع  السبورة.

يسمممبل المعلم بقيمة الطلبمة،من لديه سمممؤال غلي الأسمممئلة الموجودة ع  السمممبورة؟يسمممتمع  -9

 للطلبة،ويدون الأسئلة الجديدة التي ع تدون من قبل.

بة؛ لتعديل صميغها،وشممطب المكرر منها،أو السمؤال المضمممن في يثلي المعلم نقاشماً حول الأسممئلة المكتو -10

سؤال أخر.)يسبل المعلم من لدية ملح ة حول الأسئلة التي أمامكم؟ وهل هناك أسئلة مكررة؟ أو سؤال 

مضمن في سؤال آخر، يستمع إا الطلبة، إذا ع يبد الطلبة ملح ات حول الأسئلة يحثهم المعلم ع  إبداء 

 ملح اتهم(.

يقسمم المعلم الأسئلة ع  السبورة  إا مجموعات بالتعاون مع الطلبة،) يل كل مجموعة بفاصل عن  -11

 المجموعة الأخرى(.

يطلب المعلم من كل طالب أن يختار مجموعة من الأسئلة يكون خبلي بها،ويبحث عن إجابات لها في  -18

 النص،التبكد من توكيع المجموعات ع  الطلبة.

 (8نشاط)

طلمب المعلم من الطلبمة إخراج كتبهم والوصمممول إا النص المعد للقراءة)المقامة(،وقراءة النص كامل ي -1

 قراءة فاحصة متبنية قبل البدء بإجابة الأسئلة الخاصة بكل طالب.

يطلب المعلم من كل طالب تسمممجيل الإجابات التي  كنه الوصمممول إليها من خلل قراءة النص،ومكان  -8

ئلة أخرى  كن أن ت هر في أثناء قراءة النص،ويؤكد للطلبة ضرورة التبكد من صمممحة وجودهما،وأيمة أسممم

 الإجابات،ويحث الطلبة ع  الانتباه الأسئلة الجديدة التي  كن أن ت هر معهم في أثناء القراءة.
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 يعلن المعلم انقضاء الوقت المخصص لقراءة الفقرة الأوا وإجابة الأسئلة. -1

ن عدد من الطلبة قراءة الإجابات التي توصملوا إليها،وأية أسئلة جديدة  هرت في أثناء يطلب المعلم م -5

 القراءة،يستمع المعلم لإجابات الطلبة،ويسجل الإجابات والأسئلة الجديدة ع  السبورة.

 (1نشاط)

لو ت يثلي المعلم نقماشممماً حول الإجمابات التي توصمممل إليها الطلبة.)يسمممتعرض المعلم الإجابات وأحدة -1

 الأخرة،ويسبل عند قراءة كل إجابة،من لديه ملح ة حول الإجابات السابقة.

يحدد المعلم الأسممئلة التي ع يجب عنها الطلبة الذين تخصممصمموا بها، ويسممبل الطلبة بشممكل عام عن  -8

جابته، إ إجابات لها، إذا ع يحصل المعلم ع  إجابة لسؤال محدد، يسبل الطلبة عن سبب عدم توصلهم إا 

 ويضاف إا قائمة الأسئلة الغامضة.

يكل  المعلم الطلبة بواجب البحث عن إجابات الأسئلة الغامضة بالرجوع إا المصادر التي تم الاتفاق  -1

 عليها.

 يسبل المعلم الطلبة عن رأيهم في النص، والفائدة التي حققوها منه، وكيفية الاستفادة منها في الحياة. -5

 

 إا استخدام استراتيجية التعليم التبادلي في تدريس الأدب.دليل المعلم 

 أخي المعلم/أختي المعلمة:

انطلقا من الهدف العام في جعل المنهاج ينسجم وخطة التطوير التربوي القائمة ع  مسايرة الرؤية          

دف إا دليل يهالحمديثمة للتعليم وجعمل المتعلم محور العمليمة التعليميمة التعلميمة، نضمممع بين يمديمك 

مسماعدتك ع  كيادة قدرة الطلبة في فهم المقروء عن تدريسمك نصموص القضايا الأدبية المقررة في الص  

الأول الثانوي الأدبي ، باسمممتخدام اسمممتراتيجية التعليم التبادلي  بحسمممب الدليل المعد لك لذا يرجا منك 

 مايبتي:

 

 قراءة الدليل المعد قراءة فاحصة دقيقة. -1

 م بخطوات الدليل بكل دقة حتا يحقق الأهداف المرجوة منه.الالتلا -8

 الاستفسار عن أي خطوة من خطوات الدليل تجد صعوبة في كيفية تنفيذها. -1

تسممجيل أية ملح ات ت هر معك في أثناء عملية التطبيق مناقشممتها وإيجاد الحل المناسممب لها  -5

  لتلفيها في الخطوات اللحقة.
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 بشكل دقيق والاستعداد لأي سؤال يطرح من الطالب والإجابة عنه.فهم خطوات الاستراتيجية  -1

ضرورة الإحاطة بالمو ممموع الذي سمممتقوم بتدريسمممه من خلل قيامك بالقراءة الإ مممافية لإثراء  -1

 المو وع وتقديم معلومات تحفل الطلبة ع  إنتاج الأسئلة .

 سئلتهم.متابعة الطلبةفي أثناء تنفيذ العمل بالتجول بينهم والإجابة عن أ -0

 عرض نتاجات التعلم التي تتوقع من الطلبة إتقانها بعد تعلم الطلبة للنص. -2

 

 تو يح خطوات الاستراتيجية  للطلبة وأهميتها بالنسبة لهم. -10

 تدريب الطلبة ع  استخدام الاستراتيجية من خلل نماذج تنفيذها أمامهم . -11

 يذ الاستراتيجية وهي:التبكيد من تهيئة البنية الصفية اللكم لتنف -18

 تقسيم المقاعد بحيث تشكل مجموعات تعاونية مكونة من خمسةإا ستة طلب. -1

 سبورة، طباشلي +أوراق عمل +ورق كربون+كرتون ملون. -8 

 أولا خطوات استراتيجية التعليم التبادلي:

وهي مجموعة من الخطوات التي يقوم بها طلبة الصمم  الأول الثانوي الأدبي لتطوير كفاياتهم ورفع        

ة من غلي المتجانسممة تحصمميليا المكون -تحصمميلهم  في النصمموص الأدبية بالتعاون مع مجموعتهم التعاونية

 يكونوا قد أتقنوها، بهدف تنفيذ مجموعة من الأنشممطة بوجود المعلم، بعد أن -خمسممة إا سممتة طلب 

وتعتممد ع  الحوار والنقماش وتبمادل الأدوار بين المعلم والطلبة، أو بين الطلبة أنفسمممهم في أثناء الموق  

الصمممفي، بماسمممتخمدام أربع خطوات يتم تدريب الطلبة عليها وهي ) التنبؤ ، والتو ممميح، والتسممماؤل، 

 ص  الأول الثانوي الأدبي.والتلخيص( باستخدام كتاب القضايا الأدبية المقرر ع  ال

 وفيما يبتي عليلي المعلم / عليلتي المعلمة مراحل استراتيجية التعليم التبادلي وخطواتها.

: اكتب اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، وأذكر معنا الاستراتيجية، ولماذا سميت أولا: التهيئة الحافلة

ي سيجنيها الطالب منها، وهي: مساعدته ع  فهم بالتعليم التبادلي، ومادور الطالب بها، والفائدة الت

النصوص، وتذكرها بسهولة ويو، وأنها  كن تنفيذها في مواد أخرى، وأنها سترفع تحصيله ، وستجعله 

 يجيب عن التساؤلات بكل سهولة ويو.

اسمتراتيجية التنبؤ) ويقصمد به أن يتوقع الطالب ما سميقرأ  من  :والاسمتراتيجيات المسمتخدمة فيها وهي 

 عنوان معين ، قياسا ع  مالديه من معرفة حول المو وع ، 
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وذلمك حتا يتمكن من التمبكد من صمممحة ما توقع أو خطئه، وهذا هو الهدف ،حيث يتم ربل معلوماته 

لمادة انتباه الطالب إا ما  كن أن يجعل ا استراتيجية التو يح)وهي عملية ( ، والجديدة بخبراته السمابقة

المقروءة صممعبة الفهم، كوجود مفردات جديدة، أو تعبليات غلي مفهومة، أو مفاهيم غلي مبلوفة، أو صممور 

ع يعتد عليها، حيث يركل انتباهه ع  هذه القضايا، ما سيجعله يعيد القراءة من خلل العمليات العقلية: 

أو استرجاع حيث لا يجد في مخلونه المعرفي مايترجم المعلومات ؛  -مخرجات -قليةعمليات ع -ادارك -انتباه

بسؤال المعلم أو الحوار مع كملئه(،و استراتيجية التساؤل) وهي و ع أسئلة حول المادة المقروءة والإجابة 

سؤالا  هعنها؛ بهدف تعلمها بشمكل أفضمل حيث يدرك الطالب المعلومات الواردة في النص ، ثم يصوء علي

أو مجموعة من الأسمئلة أو يحاول الإجابة عنها حتا يختبر معلوماته ، ويتبكد من مدى استيعابه لما يقرأ( 

، و اسمتراتيجية التلخيص)وفيه يسمتطيع الطالب أن يلخص النص من اللوائد والإ افات والاستطراد ليصل 

 إا لب المو وع أو الهدف الذي يسعا إليه(. 

موعات تعاونية، تتبل  كل مجموعة من خمسة إا ستة طلب غلي متجانسين قسم الطلبة إا مج -

 تحصيليا.

 اطلب من أفراد المجموعة تقسيم الأدوار فيما بينهم بشكل عشوا ، كما يبتي. -

 

 .من م للوقت: مهمته تذكلي المجموعة بالوقت في أثناء البحث عن إجابات لاسئلة المطروحة 

  جابات ومكان وجودها في النص.المسجل: تكون مهمته تسجيل الإ 

 . المبلغ: يقوم بنقل الإجابات التي توصلت إليها مجموعته إا بقية المجموعات 

  المقرر: يقوم بقراءة الإجابات التي توصممملت إليها المجموعة بعد انقضممماء الوقت المحدد، عندما

 يطلب منه ذلك.

 ،وبطاقات عمل، وورق كربون،وساعة(. تبكد من تجهيل المواد اللكمة الخاصة بكل مجموعة) أقلم 

  القمائمد: يعممل ع  تن يم المجموعمة، والتوفيق بين الآراء التي ت هر في أثنماء عملية الإجابة عن

 الأسئلة.

 حدد عنوان النص المعد للقراءة، أو الجملة الرئيسة فيه. -
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 :و   استراتيجية التنبؤ كما يبتي -

عنوان النص، وكتمابة أكبر قدر ممكن من التوقعات في اطلمب من الطلبمة التنبؤ بتوقعماتهم حول  -

 ورقة العمل المرفقة.

  كن تقديم تلميحات تساعد الطلبة ع  التنبؤ حول النص. -

حمدد الوقمت اللكم لتنفيمذ اسمممتراتيجية التنبؤ، مراعيا في ذلك مدى ألفة الطلبة بالاسمممتراتيجية  -

 وممارستهم ، ومدى صعوبة النص المعد للقراءة.

ناء قيام الطلبة بو مع التوقعات ، تجول بين المجموعات ، وتبكد من سلي العمل، قدم النصح في أث -

والمشورة للمجموعات، وأجب عن أية استفسارات ت هر مع الطلبة في أثناء قيامهم بعملية و ع 

 التوقعات ) التنبؤات(.

هم، إليها مجموعات اطلب من المقررين في المجموعات قراءة التوقعات ) التنبؤات( التي توصممملت -

 اكتب تلك التوقعات ع  السبورة.

بعد الانتهاء من كتابة التوقعات، قد نقاشمماً صممفياً ؛لتحسممين صمميغة التوقعات التي أنتجها الطلبة،  -

 واشطب المكرر منها،واحذف أي توقع  كن أن يكون متضمنا في توقع أخر.

بنية في  ممموء التوقعات الخاصمممة بكل كل  الطلبة بقراءة  النص المعد للقراءة قراءة فاحصمممة مت -

 مجموعة.

ناقش الطلبة في التوقعات التي توصممملت إليها المجموعات، من حيث: صمممحة التوقعات، واقترح  -

 التعديلت المناسبة، وملح ة الفرق بين ماتوقعه الطلبة وما احتواه النص.

 سجل الملح ات الجديدة التي  هرت في أثناء المناقشة ع  السبورة. -

   استراتيجية التو يح كما يبتي:و  -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ خطوة التو يح. -

 اطلب من الطلبة كتابة الكلمات والمفاهيم التي تم التوصل إليها من خلل النص . -

 كل  الطلبة بمناقشتها في المجموعات وتدوين الملح ات حولها. -
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م التي تم التوصممممل إا معممانيهمما اطلممب من المقررين في المجموعممات قراءة الكلمات والمفمماهي -

 وتفسليها من خلل المجموعات.

 قد نقاشاً بين الطلبة أنفسهم وبينك وبين الطلبة للتوصل إا المعاني المناسبة. -

 اطلب من المسجلين في المجموعات تسجيلها ع  السبورة ، ليلحه الطلبة الفرق. -

 و   استراتيجية التساؤل: -

 الخطوة، مراعيا طول النص، وصعوبته. حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه -

اطلب من الطلبة التفكلي في النص الذي رت قرأته جيداً ، والقيام بعصمم  ذهني وكتابة أكبر قدر  -

 من الأسئلة حول النص.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة الأسممئلة التي توصمملت إليها مجموعاتهم بعد مناقشممتها  -

 سبورة.بينهم، و اكتب الأسئلة ع  ال

دع كل مجموعة تقوم بالبحث عن إجابات الأسمممئلة الخاصمممة بهم، وبعد أن يتفقوا ع  صمممحة  -

الإجابة، يقوم المسممجلين بتسممجيل تلك الإجابات ومكان وجودها في النص، اطلب من المبلغين نقل 

 الإجابات التي توصلت إليها مجموعاتهم إا بقية المجموعات.

 راءة الإجابات.اطلب من المسجلين الاستعداد لق -

ناقش الطلبة بالإجابات التي توصمملت إليها المجموعات، من حيث صممحة هذه الإجابات، واقتراح  -

 التعديلت المناسبة.

 سجل الإجابات التي تم الاتفاق عليها ع  السبورة. -

 و   استراتيجية التلخيص كماياتي: -

 بالاستراتيجية.حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة. مراعيا ألفة الطلبة  -

 دع الطلبة يلخصون الفائدة التي حققوها من النص. -

 اطلب من الطلبة اقتراح عناوين وتلخيصات للنص، وتبرير سبب الاختيار. -

بالتعاون مع الطلبة يتم الاتفاق ع  عنوان وتلخيص من بين العناوين والملخصمممات المقترحة، من  -

 قبل المجموعات.
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 ح ات التي تم الاتفاق عليهم في كراساتهم.اطلب من الطلبة تسجيل المل  -

 كل  الطلبة بالتقييم الذاتي لإنجاكاتهم. -

 

 ورقة عمل من خلل المجموعات:
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 ة باستخدام استراتيجية التعليم التبادلي :خطة تدريس نصوص القضايا الأدبي

 

 أخي المعلم / أختي المعلمة :

 بعد اطلعك ع  الدليل المعد لتنفيذ الاستراتيجية ،وتدريب الطلبة عليها .      

نقدم لك خطة مفصممملة لكل وحدة من الوحدات المسمممتهدفة لأغراض هذه الدراسمممة ،حسمممب خطوات 

 ،لذا أرجو منك :استراتيجية التعليم التبادلي 

 التقيد بعناو هذه الخطة لتحقيق العناية المرجوة .--1

 إبداء أي ملح ة تجد أنها مهمة وتسهم في تطوير العمل الذي تقوم به .--8

 تسجيل أي ملح ة يبديها الطلبة ؛لمناقشتها و البحث عن حل لها .--1
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 ب العباسي )أسلوب ابن المقفع(.الدرد الأول : الأساليب النثرية في الأد

                                                             نتاجات التعلم:

 

 يتوقع من الطالب أن:

 يسمي عدداً من الكتاب والأدباء الذين كان لهم دور في حركة اكدهار النثر في العصر العباسي.-1

رف ابن المقفع ويذكر أهم آثاره. -8  يعا

 السمات الأسلوبية لابن المقفع من خلل الاطلع ع  نصوصه.يستخلص  -1

 يص  مؤلفات ابن المقفع من حيث الأسلوب. -5

 يو ح المفاهيم والمصطلحات الواردة في كتاب ابن المقفع. -1

 يقيم أسلوب ابن المقفع. -1

 

 التهيئة الحافلة:     

 يلهم .وفهم المواد الأخرى وكيادة تحص يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  -

 يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. -

 يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي ملونة(. -

ساليب النثرية في العصر العباسي )أسلوب ابن المقفع(،يضع يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأ -

 المعلم الطلبة في جو النص.

)أحبا  الطلبة: درسمنا عن) أسملوب ابن المقفع( ،الذي لأحد ينكر أسملوبه في الوممد القصصي الرائع ، ابن 

ة ،يثلي فيالمقفع صمماحب الأسمملوب الرائع الذي سمميلودك بمعلومات وافرة سممتسممهم في كيادة ثروتك المعر 

المعلم الأسمئلة المثلية للمعرفة السمابقة لدى الطلبة، لإنتاج أكبر قدر من التساؤلات،مثل: من يعلل أسباب 

اكدهار النثر في العصرم العباسي، من يذكر لنا عدداً من الأدباء الذين اكدهر النثر ع  أيديهم؟ أين نشب ابن 

 المقفع؟ من يعرف بعض مؤلفاته؟  
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 أوراق العمل التي يو   من خللها استراتيجيات التعليم التبادلي ع  النحو الآتي: يوكع المعلم-

 :تو ي  استراتيجية التنبؤ كما يبتي -

اطلمب من الطلبمة التنبؤ بتوقعماتهم حول عنوان النص، وكتمابة أكبر قدر ممكن من التوقعات في  -

 ورقة العمل المرفقة.

 التنبؤ حول النص. كن تقديم تلميحات تساعد الطلبة ع   -

 

حمدد الوقمت اللكم لتنفيمذ اسمممتراتيجية التنبؤ، مراعيا في ذلك مدى ألفة الطلبة بالاسمممتراتيجية  -

 وممارستهم ، ومدى صعوبة النص المعد للقراءة.

في أثناء قيام الطلبة بو مع التوقعات ، تجول بين المجموعات ، وتبكد من سلي العمل، قدم النصح  -

وأجب عن أية استفسارات ت هر مع الطلبة في أثناء قيامهم بعملية و ع والمشورة للمجموعات، 

 التوقعات ) التنبؤات(.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة التوقعات ) التنبؤات( التي توصممملت إليها مجموعاتهم،  -

 اكتب تلك التوقعات ع  السبورة.

لبة،  صمميغة التوقعات التي أنتجها الطبعد الانتهاء من كتابة التوقعات، قد نقاشمماً صممفياً ؛لتحسممين -

 واشطب المكرر منها،واحذف أي توقع  كن أن يكون متضمنا في توقع أخر.

كل  الطلبة بقراءة  النص المعد للقراءة قراءة فاحصمممة متبنية في  ممموء التوقعات الخاصمممة بكل  -

 مجموعة.

ح التوقعات، واقتر  ناقش الطلبة في التوقعات التي توصممملت إليها المجموعات، من حيث: صمممحة -

 التعديلت المناسبة، وملح ة الفرق بين ماتوقعه الطلبة وما احتواه النص.

 سجل الملح ات الجديدة التي  هرت في أثناء المناقشة ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التو يح كما يبتي: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ خطوة التو يح. -

 فاهيم التي تم التوصل إليها من خلل النص .اطلب من الطلبة كتابة الكلمات والم -
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 كل  الطلبة بمناقشتها في المجموعات وتدوين الملح ات حولها. -

اطلممب من المقررين في المجموعممات قراءة الكلمات والمفمماهيم التي تم التوصممممل إا معممانيهمما  -

 وتفسليها من خلل المجموعات.

 ة للتوصل إا المعاني المناسبة.قد نقاشاً بين الطلبة أنفسهم وبينك وبين الطلب -

 اطلب من المسجلين في المجموعات تسجيلها ع  السبورة ، ليلحه الطلبة الفرق. -

 تو ي  استراتيجية التساؤل: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة، مراعيا طول النص، وصعوبته. -

بر قدر صمم  ذهني وكتابة أكاطلب من الطلبة التفكلي في النص الذي رت قرأته جيداً ، والقيام بع -

 من الأسئلة حول النص.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة الأسممئلة التي توصمملت إليها مجموعاتهم بعد مناقشممتها  -

 بينهم، و اكتب الأسئلة ع  السبورة.

دع كل مجموعة تقوم بالبحث عن إجابات الأسمممئلة الخاصمممة بهم، وبعد أن يتفقوا ع  صمممحة  -

المسممجلين بتسممجيل تلك الإجابات ومكان وجودها في النص، اطلب من المبلغين نقل الإجابة، يقوم 

 الإجابات التي توصلت إليها مجموعاتهم إا بقية المجموعات.

 اطلب من المسجلين الاستعداد لقراءة الإجابات. -

ناقش الطلبة بالإجابات التي توصمملت إليها المجموعات، من حيث صممحة هذه الإجابات، واقتراح  -

 التعديلت المناسبة.

 سجل الإجابات التي تم الاتفاق عليها ع  السبورة. -

 

 تو ي  استراتيجية التلخيص كماياتي: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة. مراعيا ألفة الطلبة بالاستراتيجية. -

 دع الطلبة يلخصون الفائدة التي حققوها من النص. -
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 وتلخيصات للنص، وتبرير سبب الاختيار.اطلب من الطلبة اقتراح عناوين  -

بالتعاون مع الطلبة يتم الاتفاق ع  عنوان وتلخيص من بين العناوين والملخصمممات المقترحة، من  -

 قبل المجموعات.

 اطلب من الطلبة تسجيل الملح ات التي تم الاتفاق عليهم في كراساتهم. -

 كل  الطلبة بالتقييم الذاتي لإنجاكاتهم.     -

 اني : الأساليب النثرية في الأدب العباسي )أسلوب الجاحه(.الدرد الث

 نتاجات التعلم:

 يتوقع من الطالب أن:

 يترجم للجاحه ويذكر أشهر مؤلفاته. -1

 يتبين سمات أسلوب الجاحه في الكتابة. -8

 يطلع ع  نماذج من كتابات الجاحه، ويبدي رأيه  فيها. -1

 يقدر منللة الجاحه الأدبية في تراثنا الأدبي. -5

 عرف بالجاحه.ي -1

 يفرق بين أسلوب الجاحه وابن المقفع. -1

 يو ح معنا الاستطراد. -0

 التهيئة الحافلة:     

 يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة تحصيلهم . -

 خطواتها، وأهميتها.يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة  -

 يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي ملونة(. -

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )أسلوب الجاحه (،يضع  -

 المعلم الطلبة في جو النص.

سمنا عن) أسملوب الجاحه( ،الذي لأحد ينكر أسلوبه في الود القصصي الرائع ، أسلوب )أحبا  الطلبة: در

الجاحه صمماحب الأسمملوب الرائع الذي سمميلودك بمعلومات وافرة سممتسممهم في كيادة ثروتك المعرفية ،يثلي 

ب الجاحه؟ شالمعلم الأسئلة المثلية للمعرفة السابقة لدى الطلبة، لإنتاج أكبر قدر من التساؤلات،مثل: أين ن

 من يعرف بعض مؤلفاته؟  
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 يوكع المعلم أوراق العمل التي يو   من خللها استراتيجيات التعليم التبادلي ع  النحو الآتي:-

 :تو ي  استراتيجية التنبؤ كما يبتي -

اطلمب من الطلبمة التنبؤ بتوقعماتهم حول عنوان النص، وكتمابة أكبر قدر ممكن من التوقعات في  -

 المرفقة.ورقة العمل 

  كن تقديم تلميحات تساعد الطلبة ع  التنبؤ حول النص. -

حمدد الوقمت اللكم لتنفيمذ اسمممتراتيجية التنبؤ، مراعيا في ذلك مدى ألفة الطلبة بالاسمممتراتيجية  -

 وممارستهم ، ومدى صعوبة النص المعد للقراءة.

لنصح من سلي العمل، قدم افي أثناء قيام الطلبة بو مع التوقعات ، تجول بين المجموعات ، وتبكد  -

والمشورة للمجموعات، وأجب عن أية استفسارات ت هر مع الطلبة في أثناء قيامهم بعملية و ع 

 التوقعات ) التنبؤات(.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة التوقعات ) التنبؤات( التي توصممملت إليها مجموعاتهم،  -

 اكتب تلك التوقعات ع  السبورة.

اء من كتابة التوقعات، قد نقاشمماً صممفياً ؛لتحسممين صمميغة التوقعات التي أنتجها الطلبة، بعد الانته -

 واشطب المكرر منها،واحذف أي توقع  كن أن يكون متضمنا في توقع أخر.

كل  الطلبة بقراءة  النص المعد للقراءة قراءة فاحصمممة متبنية في  ممموء التوقعات الخاصمممة بكل  -

 مجموعة.

قعات التي توصممملت إليها المجموعات، من حيث: صمممحة التوقعات، واقترح ناقش الطلبة في التو  -

 التعديلت المناسبة، وملح ة الفرق بين ماتوقعه الطلبة وما احتواه النص.

 سجل الملح ات الجديدة التي  هرت في أثناء المناقشة ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التو يح كما يبتي: -

 خطوة التو يح.حدد الوقت اللكم لتنفيذ  -

 اطلب من الطلبة كتابة الكلمات والمفاهيم التي تم التوصل إليها من خلل النص . -
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 كل  الطلبة بمناقشتها في المجموعات وتدوين الملح ات حولها. -

اطلممب من المقررين في المجموعممات قراءة الكلمات والمفمماهيم التي تم التوصممممل إا معممانيهمما  -

 .وتفسليها من خلل المجموعات

 قد نقاشاً بين الطلبة أنفسهم وبينك وبين الطلبة للتوصل إا المعاني المناسبة. -

 اطلب من المسجلين في المجموعات تسجيلها ع  السبورة ، ليلحه الطلبة الفرق. -

 تو ي  استراتيجية التساؤل: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة، مراعيا طول النص، وصعوبته. -

فكلي في النص الذي رت قرأته جيداً ، والقيام بعصمم  ذهني وكتابة أكبر قدر اطلب من الطلبة الت -

 من الأسئلة حول النص.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة الأسممئلة التي توصمملت إليها مجموعاتهم بعد مناقشممتها  -

 بينهم، و اكتب الأسئلة ع  السبورة.

اصمممة بهم، وبعد أن يتفقوا ع  صمممحة دع كل مجموعة تقوم بالبحث عن إجابات الأسمممئلة الخ -

الإجابة، يقوم المسممجلين بتسممجيل تلك الإجابات ومكان وجودها في النص، اطلب من المبلغين نقل 

 الإجابات التي توصلت إليها مجموعاتهم إا بقية المجموعات.

 اطلب من المسجلين الاستعداد لقراءة الإجابات. -

المجموعات، من حيث صممحة هذه الإجابات، واقتراح  ناقش الطلبة بالإجابات التي توصمملت إليها -

 التعديلت المناسبة.

 سجل الإجابات التي تم الاتفاق عليها ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التلخيص كماياتي: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة. مراعيا ألفة الطلبة بالاستراتيجية. -

 النص. دع الطلبة يلخصون الفائدة التي حققوها من -

 اطلب من الطلبة اقتراح عناوين وتلخيصات للنص، وتبرير سبب الاختيار. -
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بالتعاون مع الطلبة يتم الاتفاق ع  عنوان وتلخيص من بين العناوين والملخصمممات المقترحة، من  -

 قبل المجموعات.

 اطلب من الطلبة تسجيل الملح ات التي تم الاتفاق عليهم في كراساتهم. -

 كل  الطلبة بالتقييم الذاتي لإنجاكاتهم.   -

 الدرد الثالث : الأساليب النثرية في الأدب العباسي )أسلوب ابن العميد(.

 نتاجات التعلم:

 يتوقع من الطالب أن:

 يترجم لابن العميد. -1

 يبين السمات الأسلوبية لابن العميد في الكتابة. -8

 فيها.يطلع ع  نماذج من كتابات الجاحه ويبدي رأيه  -1

 يقدر منللة ابن العميد الأدبية. -5

 يعطي رأيه ببسلوب ابن العميد. -1

 يطلع ع  السمات الفنية لأسلوب ابن العميد. -1

 التهيئة الحافلة:     

 يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة تحصيلهم . -

 يجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها.يكتب المعلم اسم الاسترات -

 يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي ملونة(. -

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )أسلوب ابن العميد( ،يضع  -

 لطلبة في جو النص.المعلم ا

)أحبا  الطلبة: درسمنا عن) أسملوب ابن العميد( ،الذي لأحد ينكر أسملوبه في الومد القصصي الرائع ، ابن 

العميد  صمماحب الأسمملوب الرائع الذي سمميلودك بمعلومات وافرة سممتسممهم في كيادة ثروتك المعرفية ،يثلي 

 لإنتاج أكبر قدر من التسممماؤلات،مثل: من يذكر لناالمعلم الأسمممئلة المثلية للمعرفة السمممابقة لدى الطلبة، 

 سمات أسلوبه؟ أين تعلم ابن العميد؟ من يعرفنا ببعض مؤلفاته؟
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 يوكع المعلم أوراق العمل التي يو   من خللها استراتيجيات التعليم التبادلي ع  النحو الآتي:-

 :تو ي  استراتيجية التنبؤ كما يبتي -

قعماتهم حول عنوان النص، وكتمابة أكبر قدر ممكن من التوقعات في اطلمب من الطلبمة التنبؤ بتو  -

 ورقة العمل المرفقة.

  كن تقديم تلميحات تساعد الطلبة ع  التنبؤ حول النص. -

حمدد الوقمت اللكم لتنفيمذ اسمممتراتيجية التنبؤ، مراعيا في ذلك مدى ألفة الطلبة بالاسمممتراتيجية  -

 راءة.وممارستهم ، ومدى صعوبة النص المعد للق

في أثناء قيام الطلبة بو مع التوقعات ، تجول بين المجموعات ، وتبكد من سلي العمل، قدم النصح  -

والمشورة للمجموعات، وأجب عن أية استفسارات ت هر مع الطلبة في أثناء قيامهم بعملية و ع 

 التوقعات ) التنبؤات(.

التي توصممملت إليها مجموعاتهم،  اطلب من المقررين في المجموعات قراءة التوقعات ) التنبؤات( -

 اكتب تلك التوقعات ع  السبورة.

بعد الانتهاء من كتابة التوقعات، قد نقاشمماً صممفياً ؛لتحسممين صمميغة التوقعات التي أنتجها الطلبة،  -

 واشطب المكرر منها،واحذف أي توقع  كن أن يكون متضمنا في توقع أخر.

ءة فاحصمممة متبنية في  ممموء التوقعات الخاصمممة بكل كل  الطلبة بقراءة  النص المعد للقراءة قرا -

 مجموعة.

ناقش الطلبة في التوقعات التي توصممملت إليها المجموعات، من حيث: صمممحة التوقعات، واقترح  -

 التعديلت المناسبة، وملح ة الفرق بين ماتوقعه الطلبة وما احتواه النص.

 السبورة.سجل الملح ات الجديدة التي  هرت في أثناء المناقشة ع   -

 تو ي  استراتيجية التو يح كما يبتي: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ خطوة التو يح. -

 اطلب من الطلبة كتابة الكلمات والمفاهيم التي تم التوصل إليها من خلل النص . -
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 كل  الطلبة بمناقشتها في المجموعات وتدوين الملح ات حولها. -

الكلمات والمفمماهيم التي تم التوصممممل إا معممانيهمما اطلممب من المقررين في المجموعممات قراءة  -

 وتفسليها من خلل المجموعات.

 

 قد نقاشاً بين الطلبة أنفسهم وبينك وبين الطلبة للتوصل إا المعاني المناسبة. -

 اطلب من المسجلين في المجموعات تسجيلها ع  السبورة ، ليلحه الطلبة الفرق. -

 تو ي  استراتيجية التساؤل: -

 ت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة، مراعيا طول النص، وصعوبته.حدد الوق -

اطلب من الطلبة التفكلي في النص الذي رت قرأته جيداً ، والقيام بعصمم  ذهني وكتابة أكبر قدر  -

 من الأسئلة حول النص.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة الأسممئلة التي توصمملت إليها مجموعاتهم بعد مناقشممتها  -

 اكتب الأسئلة ع  السبورة.بينهم، و 

دع كل مجموعة تقوم بالبحث عن إجابات الأسمممئلة الخاصمممة بهم، وبعد أن يتفقوا ع  صمممحة  -

الإجابة، يقوم المسممجلين بتسممجيل تلك الإجابات ومكان وجودها في النص، اطلب من المبلغين نقل 

 الإجابات التي توصلت إليها مجموعاتهم إا بقية المجموعات.

 سجلين الاستعداد لقراءة الإجابات.اطلب من الم -

ناقش الطلبة بالإجابات التي توصمملت إليها المجموعات، من حيث صممحة هذه الإجابات، واقتراح  -

 التعديلت المناسبة.

 سجل الإجابات التي تم الاتفاق عليها ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التلخيص كماياتي: -

 مراعيا ألفة الطلبة بالاستراتيجية.حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة.  -

 دع الطلبة يلخصون الفائدة التي حققوها من النص. -

 اطلب من الطلبة اقتراح عناوين وتلخيصات للنص، وتبرير سبب الاختيار. -
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بالتعاون مع الطلبة يتم الاتفاق ع  عنوان وتلخيص من بين العناوين والملخصمممات المقترحة، من  -

 قبل المجموعات.

 الطلبة تسجيل الملح ات التي تم الاتفاق عليهم في كراساتهم. اطلب من -

 كل  الطلبة بالتقييم الذاتي لإنجاكاتهم.     -

 

 الدرد الرابع: الفنون النثرية في الأدب العباسي )الخطابة(.

 نتاجات التعلم:

 يتوقع من الطالب أن:

 يذكر بعض الفنون النثرية التي اكدهرت في العصر العباسي.  -1

 مفهوم الخطابة.يحدد  -8

 يبين عوامل اكدهار الخطابة في بداية العصر العباسي. -1

 يتعرف أنواع الخطابة العباسية. -5

 يستخلص السمات الفنية للخطابة العباسية. -1

  يل بين أنواع الخطابة العباسية. -1

 يذكر أسماء أشهر خطباء العصر العباسي. -0

 التهيئة الحافلة:

 يجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة تحصيلهم .يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاسترات -

 يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. -

 يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي ملونة(. -

عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )الخطابة(،يضع المعلم يحدد المعلم  -

 الطلبة في جو النص.

)أحبما  الطلبمة: درسمممنما عن) الخطابة( ،هذا الفن الرائع الرقيق.... ،يثلي المعلم الأسمممئلة المثلية للمعرفة 

السمممابقة لدى الطلبة، لإنتاج أكبر قدر من التسممماؤلات،مثل: من يعلل أسمممباب اكدهار الخطابةفي العصرممم 

أيديهم؟ أين  هرت؟ من يعرف العبماسي، من يمذكر لنما عمدداً من االخطباء الذين اكدهرت الخطابة  ع  

 بعض الخطباء؟  
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 يوكع المعلم أوراق العمل التي يو   من خللها استراتيجيات التعليم التبادلي ع  النحو الآتي:-

 :تو ي  استراتيجية التنبؤ كما يبتي -

اطلمب من الطلبمة التنبؤ بتوقعماتهم حول عنوان النص، وكتمابة أكبر قدر ممكن من التوقعات في  -

 العمل المرفقة. ورقة

  كن تقديم تلميحات تساعد الطلبة ع  التنبؤ حول النص. -

حمدد الوقمت اللكم لتنفيمذ اسمممتراتيجية التنبؤ، مراعيا في ذلك مدى ألفة الطلبة بالاسمممتراتيجية  -

 وممارستهم ، ومدى صعوبة النص المعد للقراءة.

صح وتبكد من سلي العمل، قدم الن في أثناء قيام الطلبة بو مع التوقعات ، تجول بين المجموعات ، -

والمشورة للمجموعات، وأجب عن أية استفسارات ت هر مع الطلبة في أثناء قيامهم بعملية و ع 

 التوقعات ) التنبؤات(.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة التوقعات ) التنبؤات( التي توصممملت إليها مجموعاتهم،  -

 اكتب تلك التوقعات ع  السبورة.

الانتهاء من كتابة التوقعات، قد نقاشمماً صممفياً ؛لتحسممين صمميغة التوقعات التي أنتجها الطلبة،  بعد -

 واشطب المكرر منها،واحذف أي توقع  كن أن يكون متضمنا في توقع أخر.

كل  الطلبة بقراءة  النص المعد للقراءة قراءة فاحصمممة متبنية في  ممموء التوقعات الخاصمممة بكل  -

 مجموعة.

في التوقعات التي توصممملت إليها المجموعات، من حيث: صمممحة التوقعات، واقترح ناقش الطلبة  -

 التعديلت المناسبة، وملح ة الفرق بين ماتوقعه الطلبة وما احتواه النص.

 سجل الملح ات الجديدة التي  هرت في أثناء المناقشة ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التو يح كما يبتي: -

 نفيذ خطوة التو يح.حدد الوقت اللكم لت -

 اطلب من الطلبة كتابة الكلمات والمفاهيم التي تم التوصل إليها من خلل النص . -
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 كل  الطلبة بمناقشتها في المجموعات وتدوين الملح ات حولها. -

اطلممب من المقررين في المجموعممات قراءة الكلمات والمفمماهيم التي تم التوصممممل إا معممانيهمما  -

 المجموعات.وتفسليها من خلل 

 

 قد نقاشاً بين الطلبة أنفسهم وبينك وبين الطلبة للتوصل إا المعاني المناسبة. -

 اطلب من المسجلين في المجموعات تسجيلها ع  السبورة ، ليلحه الطلبة الفرق. -

 تو ي  استراتيجية التساؤل: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة، مراعيا طول النص، وصعوبته. -

الطلبة التفكلي في النص الذي رت قرأته جيداً ، والقيام بعصمم  ذهني وكتابة أكبر قدر اطلب من  -

 من الأسئلة حول النص.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة الأسممئلة التي توصمملت إليها مجموعاتهم بعد مناقشممتها  -

 بينهم، و اكتب الأسئلة ع  السبورة.

لأسمممئلة الخاصمممة بهم، وبعد أن يتفقوا ع  صمممحة دع كل مجموعة تقوم بالبحث عن إجابات ا -

الإجابة، يقوم المسممجلين بتسممجيل تلك الإجابات ومكان وجودها في النص، اطلب من المبلغين نقل 

 الإجابات التي توصلت إليها مجموعاتهم إا بقية المجموعات.

 اطلب من المسجلين الاستعداد لقراءة الإجابات. -

وصمملت إليها المجموعات، من حيث صممحة هذه الإجابات، واقتراح ناقش الطلبة بالإجابات التي ت -

 التعديلت المناسبة.

 سجل الإجابات التي تم الاتفاق عليها ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التلخيص كماياتي: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة. مراعيا ألفة الطلبة بالاستراتيجية. -

 حققوها من النص. دع الطلبة يلخصون الفائدة التي -

 اطلب من الطلبة اقتراح عناوين وتلخيصات للنص، وتبرير سبب الاختيار. -

  



www.manaraa.com

 

150 

 

بالتعاون مع الطلبة يتم الاتفاق ع  عنوان وتلخيص من بين العناوين والملخصمممات المقترحة، من  -

 قبل المجموعات.

 اطلب من الطلبة تسجيل الملح ات التي تم الاتفاق عليهم في كراساتهم. -

 كل  الطلبة بالتقييم الذاتي لإنجاكاتهم  -      
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 الدرد الخامس: فن الرسائل

 نتاجات التعلم:

 يتوقع من الطالب أن:

 يذكر الأسباب التي أدت إا اكدهار فن الرسائل في العصر العباسي. -1

 يفرق بين نوعي الرسائل. -8

  ثل ع  نوعي الرسائل. -1

 والاخوانية.يتبين مو وعات الرسائل الديوانية  -5

 يستخلص السمات الفنية للرسائل. -1

 يذكر مو وعات بعض الرسائل الديوانية والاخوانية. -1

 يناقش مضامين الرسائل الديوانية . -0

 التهيئة الحافلة:

 يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة تحصيلهم . -

 الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. يكتب المعلم اسم -

 يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي ملونة(. -

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )الرسائل(،يضع المعلم  -

 طلبة في جو النص.ال

)أحبا  الطلبة: درسممنا عن) الرسممائل( ،من كتب رسممالة لصممديقه؟هل تعرف أنواع الرسممائل؟ ،يثلي المعلم 

الأسمممئلممة المثلية للمعرفممة السممممابقممة لممدى الطلبممة، لإنتمماج أكبر قممدر من التسمممماؤلات،مثممل: من يعرف 

 الرسائل.ماعناو الرسالة؟اذكر أنواع الرسائل؟

 ق العمل التي يو   من خللها استراتيجيات التعليم التبادلي ع  النحو الآتي:يوكع المعلم أورا-

 :تو ي  استراتيجية التنبؤ كما يبتي -

اطلمب من الطلبمة التنبؤ بتوقعماتهم حول عنوان النص، وكتمابة أكبر قدر ممكن من التوقعات في  -

 ورقة العمل المرفقة.
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 حول النص.  كن تقديم تلميحات تساعد الطلبة ع  التنبؤ -

حمدد الوقمت اللكم لتنفيمذ اسمممتراتيجية التنبؤ، مراعيا في ذلك مدى ألفة الطلبة بالاسمممتراتيجية  -

 وممارستهم ، ومدى صعوبة النص المعد للقراءة.

في أثناء قيام الطلبة بو مع التوقعات ، تجول بين المجموعات ، وتبكد من سلي العمل، قدم النصح  -

أية استفسارات ت هر مع الطلبة في أثناء قيامهم بعملية و ع  والمشورة للمجموعات، وأجب عن

 التوقعات ) التنبؤات(.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة التوقعات ) التنبؤات( التي توصممملت إليها مجموعاتهم،  -

 اكتب تلك التوقعات ع  السبورة.

طلبة، التوقعات التي أنتجها البعد الانتهاء من كتابة التوقعات، قد نقاشمماً صممفياً ؛لتحسممين صمميغة  -

 واشطب المكرر منها،واحذف أي توقع  كن أن يكون متضمنا في توقع أخر.

كل  الطلبة بقراءة  النص المعد للقراءة قراءة فاحصمممة متبنية في  ممموء التوقعات الخاصمممة بكل  -

 مجموعة.

ترح ات، واقناقش الطلبة في التوقعات التي توصممملت إليها المجموعات، من حيث: صمممحة التوقع -

 التعديلت المناسبة، وملح ة الفرق بين ماتوقعه الطلبة وما احتواه النص.

 سجل الملح ات الجديدة التي  هرت في أثناء المناقشة ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التو يح كما يبتي: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ خطوة التو يح. -

 التي تم التوصل إليها من خلل النص .اطلب من الطلبة كتابة الكلمات والمفاهيم  -

 كل  الطلبة بمناقشتها في المجموعات وتدوين الملح ات حولها. -

اطلممب من المقررين في المجموعممات قراءة الكلمات والمفمماهيم التي تم التوصممممل إا معممانيهمما  -

 وتفسليها من خلل المجموعات.

 إا المعاني المناسبة.قد نقاشاً بين الطلبة أنفسهم وبينك وبين الطلبة للتوصل  -

 اطلب من المسجلين في المجموعات تسجيلها ع  السبورة ، ليلحه الطلبة الفرق. -
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 تو ي  استراتيجية التساؤل: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة، مراعيا طول النص، وصعوبته. -

ة أكبر قدر وكتاب اطلب من الطلبة التفكلي في النص الذي رت قرأته جيداً ، والقيام بعصمم  ذهني -

 من الأسئلة حول النص.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة الأسممئلة التي توصمملت إليها مجموعاتهم بعد مناقشممتها  -

 بينهم، و اكتب الأسئلة ع  السبورة.

دع كل مجموعة تقوم بالبحث عن إجابات الأسمممئلة الخاصمممة بهم، وبعد أن يتفقوا ع  صمممحة  -

 بتسممجيل تلك الإجابات ومكان وجودها في النص، اطلب من المبلغين نقل الإجابة، يقوم المسممجلين

 الإجابات التي توصلت إليها مجموعاتهم إا بقية المجموعات.

 اطلب من المسجلين الاستعداد لقراءة الإجابات. -

ناقش الطلبة بالإجابات التي توصمملت إليها المجموعات، من حيث صممحة هذه الإجابات، واقتراح  -

 ت المناسبة.التعديل 

 سجل الإجابات التي تم الاتفاق عليها ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التلخيص كماياتي: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة. مراعيا ألفة الطلبة بالاستراتيجية. -

 دع الطلبة يلخصون الفائدة التي حققوها من النص. -

 وتبرير سبب الاختيار.اطلب من الطلبة اقتراح عناوين وتلخيصات للنص،  -

بالتعاون مع الطلبة يتم الاتفاق ع  عنوان وتلخيص من بين العناوين والملخصمممات المقترحة، من  -

 قبل المجموعات.

 اطلب من الطلبة تسجيل الملح ات التي تم الاتفاق عليهم في كراساتهم. -

 .كل  الطلبة بالتقييم الذاتي لإنجاكاتهم -
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 الدرد السادد: المنا رات

 نتاجات التعلم:

 يتوقع من الطالب أن:

 يتعرف مفهوم المنا رات. -1

 يبين عوامل تطور فن المنا رات. -8

 يستخرج السمات الفنية لأسلوب فن المنا رات. -1

 يطلع ع  عدة نماذج من المنا رات. -5

 يناقش نماذج من فن المنا رات. -1

 يسمي بعض من برعوا في فن المنا رة في العصر العباسي. -1

 التي تعقد فيها المنا رة.يذكر الأماكن  -0

 التهيئة الحافلة:

 يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة تحصيلهم . -

 يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. -

 اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي ملونة(.يتبكد المعلم من إعداد المواد  -

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )المنا رات(،يضع المعلم  -

 الطلبة في جو النص.

علم سممتنسمماخ  ،يثلي الم)أحبا  الطلبة: درسممنا عن) المنا رات( ،تنا رت مع صممديقي اليوم حول قضممية الا

الأسممئلة المثلية للمعرفة السممابقة لدى الطلبة، لإنتاج أكبر قدر من التسمماؤلات،مثل: من ينا رني في درسممنا 

 السابق فن الرسائل؟ من يذكر لنا عدداً من المنا رين؟ماسمات المنا رة الفنية؟

 م التبادلي ع  النحو الآتي:يوكع المعلم أوراق العمل التي يو   من خللها استراتيجيات التعلي-

 :تو ي  استراتيجية التنبؤ كما يبتي -

اطلمب من الطلبمة التنبؤ بتوقعماتهم حول عنوان النص، وكتمابة أكبر قدر ممكن من التوقعات في  -

 ورقة العمل المرفقة.
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  كن تقديم تلميحات تساعد الطلبة ع  التنبؤ حول النص. -

 

التنبؤ، مراعيا في ذلك مدى ألفة الطلبة بالاسمممتراتيجية  حمدد الوقمت اللكم لتنفيمذ اسمممتراتيجية -

 وممارستهم ، ومدى صعوبة النص المعد للقراءة.

في أثناء قيام الطلبة بو مع التوقعات ، تجول بين المجموعات ، وتبكد من سلي العمل، قدم النصح  -

ة و ع بعملي والمشورة للمجموعات، وأجب عن أية استفسارات ت هر مع الطلبة في أثناء قيامهم

 التوقعات ) التنبؤات(.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة التوقعات ) التنبؤات( التي توصممملت إليها مجموعاتهم،  -

 اكتب تلك التوقعات ع  السبورة.

بعد الانتهاء من كتابة التوقعات، قد نقاشمماً صممفياً ؛لتحسممين صمميغة التوقعات التي أنتجها الطلبة،  -

 ا،واحذف أي توقع  كن أن يكون متضمنا في توقع أخر.واشطب المكرر منه

كل  الطلبة بقراءة  النص المعد للقراءة قراءة فاحصمممة متبنية في  ممموء التوقعات الخاصمممة بكل  -

 مجموعة.

ناقش الطلبة في التوقعات التي توصممملت إليها المجموعات، من حيث: صمممحة التوقعات، واقترح  -

 بين ماتوقعه الطلبة وما احتواه النص.التعديلت المناسبة، وملح ة الفرق 

 سجل الملح ات الجديدة التي  هرت في أثناء المناقشة ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التو يح كما يبتي: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ خطوة التو يح. -

 اطلب من الطلبة كتابة الكلمات والمفاهيم التي تم التوصل إليها من خلل النص . -

 الطلبة بمناقشتها في المجموعات وتدوين الملح ات حولها.كل   -

اطلممب من المقررين في المجموعممات قراءة الكلمات والمفمماهيم التي تم التوصممممل إا معممانيهمما  -

 وتفسليها من خلل المجموعات.

 قد نقاشاً بين الطلبة أنفسهم وبينك وبين الطلبة للتوصل إا المعاني المناسبة. -
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 في المجموعات تسجيلها ع  السبورة ، ليلحه الطلبة الفرق. اطلب من المسجلين -

 تو ي  استراتيجية التساؤل: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة، مراعيا طول النص، وصعوبته. -

اطلب من الطلبة التفكلي في النص الذي رت قرأته جيداً ، والقيام بعصمم  ذهني وكتابة أكبر قدر  -

 من الأسئلة حول النص.

لب من المقررين في المجموعات قراءة الأسممئلة التي توصمملت إليها مجموعاتهم بعد مناقشممتها اط -

 بينهم، و اكتب الأسئلة ع  السبورة.

دع كل مجموعة تقوم بالبحث عن إجابات الأسمممئلة الخاصمممة بهم، وبعد أن يتفقوا ع  صمممحة  -

نقل  نص، اطلب من المبلغينالإجابة، يقوم المسممجلين بتسممجيل تلك الإجابات ومكان وجودها في ال

 الإجابات التي توصلت إليها مجموعاتهم إا بقية المجموعات.

 اطلب من المسجلين الاستعداد لقراءة الإجابات. -

ناقش الطلبة بالإجابات التي توصمملت إليها المجموعات، من حيث صممحة هذه الإجابات، واقتراح  -

 التعديلت المناسبة.

 عليها ع  السبورة. سجل الإجابات التي تم الاتفاق -

 تو ي  استراتيجية التلخيص كماياتي: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة. مراعيا ألفة الطلبة بالاستراتيجية. -

 دع الطلبة يلخصون الفائدة التي حققوها من النص. -

 اطلب من الطلبة اقتراح عناوين وتلخيصات للنص، وتبرير سبب الاختيار. -

م الاتفاق ع  عنوان وتلخيص من بين العناوين والملخصمممات المقترحة، من بالتعاون مع الطلبة يت -

 قبل المجموعات.

 اطلب من الطلبة تسجيل الملح ات التي تم الاتفاق عليهم في كراساتهم. -

 .كل  الطلبة بالتقييم الذاتي لإنجاكاتهم -

 

  



www.manaraa.com

 

157 

 

 الدرد السابع: التوقيعات

 نتاجات التعلم:

 يتوقع من الطالب أن:

 يحدد مفهوم التوقيعات.  -1

 يبين أصل نشبة التوقيعات. -8

 يذكر نماذج من التوقيعات. -1

 يحفه شيئا من التوقيعات.  -5

 يجمع عدداً من توقيعات العصر العباسي. -1

 يناقش كملئه في بعض التوقيعات. -1

 يربل بين التوقيعات والحياة الاجتماعية في العصر العباسي. -0

 التهيئة الحافلة:

 لبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة تحصيلهم .يؤكد المعلم للط -

 يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر للطلبة خطواتها، وأهميتها. -

 لونة(.ميتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي  -

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )التوقيعات( ،يضع المعلم  -

 الطلبة في جو النص.

)أحبا  الطلبة: درسممنا عن) التوقيعات(، يثلي المعلم الأسممئلة المثلية للمعرفة السممابقة لدى الطلبة، لإنتاج 

 يعات ؟ ما أصل التوقيعات؟ أين نشبت؟ من يكتب بعض التوقيعات؟  أكبر قدر من التساؤلات، ما التوق

 يوكع المعلم أوراق العمل التي يو   من خللها استراتيجيات التعليم التبادلي ع  النحو الآتي:-

 :تو ي  استراتيجية التنبؤ كما يبتي -

عات في التوق اطلمب من الطلبمة التنبؤ بتوقعماتهم حول عنوان النص، وكتمابة أكبر قدر ممكن من -

 ورقة العمل المرفقة.

  كن تقديم تلميحات تساعد الطلبة ع  التنبؤ حول النص. -
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حمدد الوقمت اللكم لتنفيمذ اسمممتراتيجية التنبؤ، مراعيا في ذلك مدى ألفة الطلبة بالاسمممتراتيجية  -

 وممارستهم ، ومدى صعوبة النص المعد للقراءة.

جول بين المجموعات ، وتبكد من سلي العمل، قدم النصح في أثناء قيام الطلبة بو مع التوقعات ، ت -

والمشورة للمجموعات، وأجب عن أية استفسارات ت هر مع الطلبة في أثناء قيامهم بعملية و ع 

 التوقعات ) التنبؤات(.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة التوقعات ) التنبؤات( التي توصممملت إليها مجموعاتهم،  -

 ات ع  السبورة.اكتب تلك التوقع

بعد الانتهاء من كتابة التوقعات، قد نقاشمماً صممفياً ؛لتحسممين صمميغة التوقعات التي أنتجها الطلبة،  -

 واشطب المكرر منها،واحذف أي توقع  كن أن يكون متضمنا في توقع أخر.

كل  الطلبة بقراءة  النص المعد للقراءة قراءة فاحصمممة متبنية في  ممموء التوقعات الخاصمممة بكل  -

 جموعة.م

ناقش الطلبة في التوقعات التي توصممملت إليها المجموعات، من حيث: صمممحة التوقعات، واقترح  -

 التعديلت المناسبة، وملح ة الفرق بين ماتوقعه الطلبة وما احتواه النص.

 سجل الملح ات الجديدة التي  هرت في أثناء المناقشة ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التو يح كما يبتي: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ خطوة التو يح. -

 اطلب من الطلبة كتابة الكلمات والمفاهيم التي تم التوصل إليها من خلل النص . -

 كل  الطلبة بمناقشتها في المجموعات وتدوين الملح ات حولها. -

اطلممب من المقررين في المجموعممات قراءة الكلمات والمفمماهيم التي تم التوصممممل إا معممانيهمما  -

 ليها من خلل المجموعات.وتفس

 قد نقاشاً بين الطلبة أنفسهم وبينك وبين الطلبة للتوصل إا المعاني المناسبة. -

 اطلب من المسجلين في المجموعات تسجيلها ع  السبورة ، ليلحه الطلبة الفرق. -

 تو ي  استراتيجية التساؤل: -

  



www.manaraa.com

 

159 

 

 وصعوبته.حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة، مراعيا طول النص،  -

اطلب من الطلبة التفكلي في النص الذي رت قرأته جيداً ، والقيام بعصمم  ذهني وكتابة أكبر قدر  -

 من الأسئلة حول النص.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة الأسممئلة التي توصمملت إليها مجموعاتهم بعد مناقشممتها  -

 بينهم، و اكتب الأسئلة ع  السبورة.

البحث عن إجابات الأسمممئلة الخاصمممة بهم، وبعد أن يتفقوا ع  صمممحة دع كل مجموعة تقوم ب -

الإجابة، يقوم المسممجلين بتسممجيل تلك الإجابات ومكان وجودها في النص، اطلب من المبلغين نقل 

 الإجابات التي توصلت إليها مجموعاتهم إا بقية المجموعات.

 اطلب من المسجلين الاستعداد لقراءة الإجابات. -

بالإجابات التي توصمملت إليها المجموعات، من حيث صممحة هذه الإجابات، واقتراح  ناقش الطلبة -

 التعديلت المناسبة.

 سجل الإجابات التي تم الاتفاق عليها ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التلخيص كماياتي: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة. مراعيا ألفة الطلبة بالاستراتيجية. -

 يلخصون الفائدة التي حققوها من النص.دع الطلبة  -

 اطلب من الطلبة اقتراح عناوين وتلخيصات للنص، وتبرير سبب الاختيار. -

بالتعاون مع الطلبة يتم الاتفاق ع  عنوان وتلخيص من بين العناوين والملخصمممات المقترحة، من  -

 قبل المجموعات.

 في كراساتهم.اطلب من الطلبة تسجيل الملح ات التي تم الاتفاق عليهم  -

 .كل  الطلبة بالتقييم الذاتي لإنجاكاتهم -
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 الدرد الثامن: المقامات

 نتاجات التعلم:

 يتوقع من الطالب أن:

 يعرف مفهوم المقامة لغة واصطلحا.  -1

 يحدد أصول المقامات ونشبتها. -8

 يسمي رواة المقامات . -1

 يبين أغراض المقامات. -5

 يستخلص الخصائص الفنية للمقامات. -1

 بين فن المقامة  وفن القصة الحديثة.يربل   -1

 يبين مضامين المقامات. -0

 يناقش المقامات مع كملئه. -2

 التهيئة الحافلة:

 يؤكد المعلم للطلبة أهمية الاستراتيجية ، وفاتدتها في فهم النص  وفهم المواد الأخرى وكيادة تحصيلهم . -

 للطلبة خطواتها، وأهميتها.يكتب المعلم اسم الاستراتيجية ع  السبورة ، ويذكر  -

 يتبكد المعلم من إعداد المواد اللكمة لتنفيذ الاستراتيجية )أقلم،وأوراق عمل،وسبورة،وطباشلي ملونة(. -

يحدد المعلم عنوان النص المعد للدراسة الأساليب النثرية في العصر العباسي )فن المقامة(،يضع المعلم  -

 الطلبة في جو النص.

: درسنا عن) أسلوب ابن المقفع( ، لأحد ينكر أسلوبه كتُّاب المقامة  في الود القصصي الرائع )أحبا  الطلبة

، ابن المقفع صاحب الأسلوب الرائع الذي سيلودك بمعلومات وافرة ستسهم في كيادة ثروتك المعرفية ،يثلي 

رف تسممماؤلات،مثل: من يعالمعلم الأسمممئلمة المثلية للمعرفة السمممابقة لدى الطلبة، لإنتاج أكبر قدر من ال

 المقامة؟ من يذكر أشهر كتاُّب المقامات؟ أين نشبت المقامات؟ من يفرق بين المقامة والقصة؟

 يوكع المعلم أوراق العمل التي يو   من خللها استراتيجيات التعليم التبادلي ع  النحو الآتي:-

 :تو ي  استراتيجية التنبؤ كما يبتي -

وقعماتهم حول عنوان النص، وكتمابة أكبر قدر ممكن من التوقعات في اطلمب من الطلبمة التنبؤ بت -

 ورقة العمل المرفقة.
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  كن تقديم تلميحات تساعد الطلبة ع  التنبؤ حول النص. -

حمدد الوقمت اللكم لتنفيمذ اسمممتراتيجية التنبؤ، مراعيا في ذلك مدى ألفة الطلبة بالاسمممتراتيجية  -

 للقراءة.وممارستهم ، ومدى صعوبة النص المعد 

في أثناء قيام الطلبة بو مع التوقعات ، تجول بين المجموعات ، وتبكد من سلي العمل، قدم النصح  -

والمشورة للمجموعات، وأجب عن أية استفسارات ت هر مع الطلبة في أثناء قيامهم بعملية و ع 

 التوقعات ) التنبؤات(.

ات( التي توصممملت إليها مجموعاتهم، اطلب من المقررين في المجموعات قراءة التوقعات ) التنبؤ  -

 اكتب تلك التوقعات ع  السبورة.

بعد الانتهاء من كتابة التوقعات، قد نقاشمماً صممفياً ؛لتحسممين صمميغة التوقعات التي أنتجها الطلبة،  -

 واشطب المكرر منها،واحذف أي توقع  كن أن يكون متضمنا في توقع أخر.

قراءة فاحصمممة متبنية في  ممموء التوقعات الخاصمممة بكل كل  الطلبة بقراءة  النص المعد للقراءة  -

 مجموعة.

ناقش الطلبة في التوقعات التي توصممملت إليها المجموعات، من حيث: صمممحة التوقعات، واقترح  -

 التعديلت المناسبة، وملح ة الفرق بين ماتوقعه الطلبة وما احتواه النص.

 ع  السبورة.سجل الملح ات الجديدة التي  هرت في أثناء المناقشة  -

 تو ي  استراتيجية التو يح كما يبتي: -

 حدد الوقت اللكم لتنفيذ خطوة التو يح. -

 اطلب من الطلبة كتابة الكلمات والمفاهيم التي تم التوصل إليها من خلل النص . -

 كل  الطلبة بمناقشتها في المجموعات وتدوين الملح ات حولها. -

الكلمات والمفمماهيم التي تم التوصممممل إا معممانيهمما اطلممب من المقررين في المجموعممات قراءة  -

 وتفسليها من خلل المجموعات.

 قد نقاشاً بين الطلبة أنفسهم وبينك وبين الطلبة للتوصل إا المعاني المناسبة. -

 اطلب من المسجلين في المجموعات تسجيلها ع  السبورة ، ليلحه الطلبة الفرق. -
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 تو ي  استراتيجية التساؤل: -

 قت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة، مراعيا طول النص، وصعوبته.حدد الو  -

اطلب من الطلبة التفكلي في النص الذي رت قرأته جيداً ، والقيام بعصمم  ذهني وكتابة أكبر قدر  -

 من الأسئلة حول النص.

اطلب من المقررين في المجموعات قراءة الأسممئلة التي توصمملت إليها مجموعاتهم بعد مناقشممتها  -

 اكتب الأسئلة ع  السبورة. بينهم، و

دع كل مجموعة تقوم بالبحث عن إجابات الأسمممئلة الخاصمممة بهم، وبعد أن يتفقوا ع  صمممحة  -

الإجابة، يقوم المسممجلين بتسممجيل تلك الإجابات ومكان وجودها في النص، اطلب من المبلغين نقل 

 الإجابات التي توصلت إليها مجموعاتهم إا بقية المجموعات.

 لمسجلين الاستعداد لقراءة الإجابات.اطلب من ا -

ناقش الطلبة بالإجابات التي توصمملت إليها المجموعات، من حيث صممحة هذه الإجابات، واقتراح  -

 التعديلت المناسبة.

 سجل الإجابات التي تم الاتفاق عليها ع  السبورة. -

 تو ي  استراتيجية التلخيص كماياتي: -

 مراعيا ألفة الطلبة بالاستراتيجية.حدد الوقت اللكم لتنفيذ هذه الخطوة.  -

 دع الطلبة يلخصون الفائدة التي حققوها من النص. -

 اطلب من الطلبة اقتراح عناوين وتلخيصات للنص، وتبرير سبب الاختيار. -

بالتعاون مع الطلبة يتم الاتفاق ع  عنوان وتلخيص من بين العناوين والملخصمممات المقترحة، من  -

 قبل المجموعات.

 لطلبة تسجيل الملح ات التي تم الاتفاق عليهم في كراساتهم.اطلب من ا -

 كل  الطلبة بالتقييم الذاتي لإنجاكاتهم.        
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 (8الملحق )

 معاملت الصعوبة ومعاملت التمييل لفقرات اختبار التحصيل في الأدب )بصورته النهائية(.

رقم 

 الفقرة    

معامل  رقم الفقرة معامل التمييل معامل الصعوبة

 الصعوبة

 معامل التمييل

1- 0182 0151 19- 0111 0182 

8- 0118 0110 80- 0181 0100 

1- 0180 0111 81- 0152 0151 

5- 0109 0151 88- 0101 0111 

1- 0151 0158 81- 0112 0110 

1- 0111 0151 85- 0118 0150 

0- 0100 0151 81- 0110 0110 

2- 0111 0181 81- 0110 0111 

9- 0150 0151 80- 0110 0111 

10- 0151 0180 82- 0112 0150 

11- 0100 0151 89- 0118 0111 

18- 0151 0111 10- 0108 0111 

11- 0112 0121 11- 0182 0152 

15- 0101 0155 18- 0111 0150 

11- 0110 0119 11- 0151 0111 

11- 0111 0181 15- 0158 0112 

10- 0110 0110 11- 0111 0150 

12- 0112 0151    

 

 ( دقيقة.11( علمة، واللمن )11بلغت النهاية الع ما للعلمة ع  الاختبار )
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 (1الملحق) 

 أسماء المحكمين الذين حكموا أدوات الدراسة مرتبةً هجائياً 

 مكان العمل  الدرجة العلمية المحكم الرقم

جامعة عمان دكتور في  دكتوراه قياد وتقويم ا.د عبد الرحمن عدد -1
 العربية

دكتوراه في مناهج اللغة  ا.د محمد مقدادي -8
 العربية وأساليب تدريسها

دكتور في جامعة 
 الليموك

مشرف في وكارة التربية  دكتوراه أساليب لغة عربية د.أحمد العجارمة -1

 والتعليم

مشرف في وكارة التربية  ماجستلي أساليب لغة عربية إيناد عوض -5
 والتعليم

معلمة في وكارة التربية  ماجستلي لغة عربية ثروة الدعجة -1
 والتعليم

مشرف في وكارة التربية  ماجستلي أساليب لغة عربية جواهر الهاشم -1

 والتعليم

مشرف في وكارة التربية  دكتوراه في التربية الخاصة جميلة العواوي -0
 والتعليم

رئيس قسم الإشراف في  ماجستلي أساليب لغة عربية خل  الهروط -2
 وكارة التربية والتعليم

مشرف في وكارة التربية  ماجستلي أساليب لغة عربية خل  الفقهاء -9

 والتعليم

 دكتور جامعة البلقاء  دكتوراه لغة عربية د.صايل الهواوشة -10

دكتورة في جامعة  دكتوراه في التربية الخاصة د.صباح العنيلات -11
 االجدار 

دكتوراه في مناهج اللغة  د.نبيلة الجرايدة -18

 العربية و أساليب تدريسها

مديرة مدرسة في وكارة 

 التربية والتعليم

مشرف في وكارة التربية  ماجستلي قياد وتقويم نجوى  ي  ز -11

 والتعليم

معلمة في وكارة التربية  بكالوريود لغة عربية نصرى الحبابسة  -15
 والتعليم
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 (5الملحق)

 بسم ز الرحمن الرحيم

 اختبار تحصيل الأدب

 

 تعليمات الاختبار:   

 عليلي/عليلتي الطالبة:     

 اقرأ التعليمات الآتية بدقة قبل الإجابة عن فقرات الاختبار:

(فقرة، من نوع الاختيار من متعدد، ببربعة بدائل ، واحدة منها 10يتكون الاختبار من) -1

 نوع الإجابة بصح أوخطب.(فقرات من 1صحيح.و)

 اقرأ كل فقرة بدقة،قبل الإجابة عنها، وأسبل عن أي مفهوم تشعر أنه غلي وا ح بالنسبة لك. -8

(أسفل رمل العبارة التي xانقل رمل الإجابة الصحيحة إا نموذج الإجابة المرفق،بو ع إشارة) -1

 تعتقد أنها صحيحة.

 ،تجاوكها إا الفقرة التي تليها.إذا ع تستطع الإجابة عن فقرة من فقرات الاختبار -5

 دقيقة(. 11كمن الاختبار) -1

 (علمة.11النهاية الع ما للختبار) -1

 لن يطلع أحد ع  الإجابة سوى الباحثة، لذا يرجا الإجابة بصراحة دون تحفه أو خوف. -0

 لن تؤثر نتائج هذا الاختبار ع  تحصيلك. -2

 المعلومات الشخصية:

 الاسم:

 الص :

 الشعبة:

 المدرسة:

 مع الدعاء لكم بالتوفيق
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 (أمام العبارة غلي الصحيحة:xأمام العبارة الصحيحة وإشارة )√(السؤال الأول: ع إشارة ) 

 

 الجاحه هو أول من أقام سوق الجدل بين الأشياء والحالات المتناقضة. )     ( -1

 نشطت الخطابة السياسية في بداية العصر العباسي بسبب الثورة العباسية. )     ( -8

الرسائل الاخوانية هي ما يجري من مكاتبات شخصية بين الأفراد والأصدقاء في مناسبة من  -1

 المناسبات. )      (

 المنا رة فن نثري كانت له جذور في المجتمع الأموي. )     ( -5

د إا جانب الحوار. )      ( -1  يستخدم كتُّابت المنا رات الوم

 

 حة فيما ي،.*ثانيا:  ع دائرة حول رمل الإجابة الصحي

 

 المقامة فن نثري  هر في العصر العباسي في القرن الرابع الهجري ع  يد:  -1

 ابن المقفع  -عيسى بن هشام                   ب -أ

 الحريري. -بديع اللمان الهمذاني          د -ج 

 

 -:الهدف هو الكاتب الذي يستخدم الملاوجة في استخدام النثر والشعر مع تو ي  الشعر في خدمة -0

 كاتب التوقيع  -كاتب الرسالة                ب -أ

 كاتب الخطبة -كاتب المقامة              د -د  

 

 أصل فن التوقيعات:  -2

 فارسي  -يوناني                            ب -أ

 إغريقي. -عربي                         د -ج   
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رحَكَ لايتَسع" هو  -9  توقيع إا صاحب خرسان من:"داوِ جت

 جعفر البر مكي -السفاح                               ب -أ

 هارون الرشيد -أبي جعفر المنصور              د -ج

 لكل مقامة راو  وبطل، وبطل مقامات الحريري هو: -10

 أبو كيد الووجي -أبو الفتح الاسكندري                   ب -أ

 الحار  بن همام -د                       عيسى بن هشام  -ج

 

ا اعتدلتَ  -11 رَ شَاكوكَ وقلم شاكروكَ فإما تَ ََ ت اللون البديعي الوارد في توقيع جعفر بن يحيي البرمكي "كَ

 وإما اعتللتَ" هو:

 التورية     -السجع                                         ب -أ

 الاقتباد -د                   الكناية                     -ج 

 

 تلتلم كتابة الرسائل ع  الرغم من اختلف مضمونها بم هر وأحد هو: -18

 الإخراج -الشكل                                              ب -أ

 الأسلوب -الوص                                            د-ج 

 

را.قَطََ  الرِّجال القولَ وَ  -11  قْتَ بنائهِ                    وقطفْتَ أنتَ القولَ لماا نوم

 قال المتنبي هذا البيت في مدح : 

 الثعالبي -ابن العميد                                  ب -أ

 عضد الدولة -هارون الرشيد                           د -ج

 

 الفكرة الواردة في بيت المتنبي السابق هي: -15

 الإشادة بمكانة الممدوح السياسية والأدبية -الإشادة بإنجاكات الممدوح                ب -أ

 الإشادة ببطولات وشجاعة الممدوح -التغني بكرم وأخلق الممدوح             د -ج    
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 الضبل السليم لكلمة)الرِّجال( الواردة في البيت السابق: -11

 الرِّجالت  -ب                      الرِّجالِ               -أ  

 الرِّجالْ  -الرِّجالَ                                   د -ج  

 

 الانتقال من مو وع إا أخر،ثم العودة إا المو وع الأول هو أسلوب: -11

 التذييل  -الإيقاع                              ب -أ   

 التكرار -الاستطراد                         د -د     

 

فْرطَِ  -10 عي أنمه مت ، ويدا فْرطَ القِصَرِ فرة( في عبارة "كان أحمد بنت عبد الوهاب مت الجذر الثلثي لكلمة) الجت

را"هو: دوم فْرتَِهِ،واستفا ةِ خاوتهِ مت ربمعا،وتحَْسبته لِسعَةِ جت  الطاول، وكان مت

رَ  -رَ                            بجَفِ  -ا        جَفت

فْرَ                              د -ج       جَفَر -جت

 

الأسلوب الذي يقوم ع  جلالة القول ورصانته ،والبعد عن الألفات الغريبة ، والتناسب بين اللفه  -12

 والمعنا هو: 

 تطراد الاس -السهل الممتنع                               ب -ا

 الإيجاك -الاستيفاء                                         د -ج

 

 المضمون العام لكتاب ابن المقفع" الأدب الصغلي" هو: -19

 الأخلق الحميدة وتهذيب النفس والوعه. -ا

 إصلح الصحابة والخلفاء والأمراء. -ب

 النصح و الحكمة والإمتاع.   -ج 

 والسخرية منهم.هجاء الأصدقاء  -د
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"آجر زت أمليَ المؤمنين ع  أملي المؤمنين قبله،وبارك لأمليِ المؤمنين في ما خلافه له أمليت المؤمنين بعدهَ  -80

فل مصيبة أع م من فَقْدِ أملي المؤمنين ولا عقبا أفضلت من وراثة مقام أملي المؤمنين ،فاقبلْ يا أمليَ 

 ة واحتسبْ عنده أع مَ الركياة" هذا النص  ثل الخطابة:المؤمنين من زِ أفضلَ العطيا 

 الحفلية  -السياسية                                  ب -ا     

 الدينية -الاخوانية                                  د -ج   

 

 قائل الخطبة في النص السابق هو: -81

 السفاح ابن -ابن عبد رباه                      ]ب -أ

 ابن العميد -ابن عتبة                          د -ج

 

 المضمون العام لنص الخطبة السابق هو: -88

 الشعور بال لم  -الوعه والإرشاد               ب -أ

 التعلية والتهنئة -الاعتراف بالفضل              د -ج   

 

رين،إن تكلمم حاكى سحبانَ قال العميد "خطيب المسلمين ،وشيخ المتكلمين  -81 مين والمتبخِّ ،وقدوة المتقدم

في البلغة ، وإنْ نا رَ بارعَ النا اام في الجدال ،وشيخ الآداب، ولسان العرب ،كتبته رياضٌ كاهرةٌ ، ومسائله 

ة تحبهت  ه،والعامم  ،أفنان مثمرة،الخلفاء تعرفه،والأمراء تصفه وتنادمه،والعلماء تبخذ عنه،والخاصة تتسلمت

 جمع بين اللسان والقلم،والحكمة والعلم"

 في وص :

 ابن عبد ربه  -الجاحه                                   ب -ا     

 الليات. -الأصمعي                                   د -ج     

 

 اتهم ابن المقفع باللندقة و "اللندقة" تعني : -85

 إبطان الكفر وإ هار الإ ان -الجيش المرتلق              ب  -ا 

 المرتد عن الدين -العدو الحاقد                    د -ج
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 -يحرص كتتااب المقامات ع  إبراك مهاراتهم اللغوية من خلل استخدام : -81

 جلالة الألفات -أسلوب السخرية                               ب -ا

 الصور البيانية  -د         أسلوب التشويق                     -ج

 -يتشابه أسلوب الجاحه وابن المقفع ب : -81

 السهولة والو وح-الإطناب والإطالة               ب -ا  

 البعد عن الصنعة  -الملاوجة بين الجمل          د -ج

 

 الكتاب الذي حشد فيه الجاحه تجاربه العلمية ،وعده دائرة معارف، وخلانة الأدب هو: -80

 البيان والتبيين -العقد الفريد              ب -أ   

 تراجم الرجال -الحيوان                د -ج    

 

 من العناو المشتركة بين فن المقامة وفن القصة الحديثة هو: -82

 التشويق -الوص                     ب -أ   

 الوعه -الهلل                        د -ج 

 

  -أول من وطد دعائم أسلوب النثر الفني الذي يقوم ع  التوسل بين لغة الخاصة ولغة العامة هو : -89

 

 ابن العميد -الحريري                         ب -ا 

 الجاحه -أابن المقفع                         د -ج

 

 اللنااد، الماجد الأجداد، الوكير الفا ل ". معنا كلمة " الأصْيدِ" في عبارة" لاصْيدِ الجوادِ ، الواري -10

 رافع الرأد -السيد الكريم                     ب -ا

 صاحب المروءة -الشجاع                         د -ج
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 الفن الأدبي الذي قدم فائدة ع يمة للعقل العربي وجعله عقلً جدلاً ينقب عن خبيئات الأفكار هو: -11

 فن التوقيعات -ب                     فن المقامات  -ا 

 فن المنا رات-فن الرسائل                        د -ج

 

 من الفنون التي أتقنها الكتُّاب المبدعون الذين  هروا في العصر العباسي : -18

 فن القراءة -فن التعبلي                         ب -أ

 فن الاستماع -فن  الحوار                         د -ج

 

السمة الأسلوبية الغالبة في نص"ع  العبقل أنْ لا يستصغرَ شيئاً من الخطب في الرمأي واللملل في العلم  -11

 والإغفال في الأمور" هي:

 البعد عن الغريب -الحوارو الود                               ب-أ    

 التناسب بين المعاني -د    الصنعة والتكُّل                          -ج 

 

 المقتطفات الواردة في النص السابق من كتابات : -15

 ابن المنصور -ابن دريد                      ب -أ  

 ابن المقفع -ابن كهر                    د -ج

 

يني الخليَ في باقي أيامهِ وخارتهِ " قال -11 في  ابن العميد هذا النص"أسالت ز أنْ يتعرمفني بركتهت ويلقت

 وص :

 العيد -رمضان                                 ب -أ

 الدنيا -الحج                                   د -ج

 

 انتهت الأسئلة مع الدعاء لكم بالتوفيق

 

 ثة: سماهر النوافعة.الباح                                                                                  
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 (1الملحق)

 نموذج الإجابة لاختبار تحصيل الأدب

 اسم الطالب:..........................      الشعبة : )     (       المدرسة:..........................

 :السؤال الأول 

 

 -1 -5 -1 -8 -1 الفقرة

 X X √ √ √ رمل الإجابة الصحيحة 

 

 

 *السؤال الثاني:

  

الفقر

 ة

الفقر رمل الإجابة الصحيحة

 ة

 رمل الإجابة الصحيحة

 د ج ب أ د ج ب أ

1-   X  10-  X   

0-    X 11-    X 

2-  X   18- X    

9-    X 11-  X   

10- X    15-    X 

11- X    11- X    

18- X         

11- X         

15-  X        

11-  X        

11-    X      

10-   X       
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12- X         

19- X         

80-  X        

81-   X       

88-    X      

81- X         

85-  X        

81-    X      

81-    X      

80-   X       

82-  X        

89-   X       
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 (1الملحق)

 بسم ز الرحمن الرحيم

 مقياد مفهوم الذات  

 

 عليلي/عليلتي الطالبة:

( فقرة خاصة بمفهوم الذات  يرجا إبداء الرأي 50أ ع بين يديك مجموعة من الفقرات مكونة من )        

( علمة ستوكع ع  50( بدائل، والعلمة الكلية ع  هذا المقياد )1في كل فقرة  حيث لكل فقرة )

(،وغلي موافق 1(،وغلي مواق )8(،و غلي   متبكد)1(،وموافق)5ما)الإجابات حسب الجدول، موافق را

 راما)صفر( .

  

 فارجوا إتباع التعليمات التالية عند الإجابة ع  فقرات المقياد:

 (فقرة.50التبكد من أن المقياد مكون من ) -1

 قراءة الفقرة بشكل جيد . -8

 الفقرة خطب.(بدائل وخلف ذلك تحسب 1اختيار بديل وأحد فقل من بين ) -1

 لن يطلع أحد ع  الإجابة سوى الباحثة، لذا يرجا الإجابة بصراحة دون تحفه أو خوف. -5

 لن تؤثر نتائج هذا المقياد ع  تحصيلك أبدا. -1

 

 مع الشكر والتقدير ع  حسن التعاون

 المعلومات الشخصية:

 الاسم:

 الص :

 الشعبة:

 المدرسة:
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رقم 

 الفقرة

موافق  فقرات المقياد

 راما

5 

 موافق

 

1 

 غلي متبكد

 

8 

 غلي موافق

 

1 

غلي موافق 

 راما

0 

أوجه النقد لإخوتي  -1

 وأخواتي

     

أرتع بم هر وشكل  -8

 جيدين 

     

      اعمل أشياء سيئة -1

يصعب ع، تكوين  -5

 الأصدقاء

     

يسخر مني كمل  في  -1

 الص 

     

      أنا غلي رشيق في حركاتي -1

      حلين غالباً أنا  -0

      إنني عضو هام في عائلتي -2

      أطيع أوامر أه، -9

      أصدقا  كثليون -10

يجد الناد سهولة في  -11

 التعامل معي

     

اشعر ببنني مستبعد في   -18

 البيت

     

      لقد خاب رجاء عائلتي بي -11

ارتبك عندما يسبلني  -15

 المعلم في الص 
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      سلوكي في المدرسة جيد  -11

يعتقد كمل  في المدرسة  -11

 أن لدي أفكار جيدة

     

      م هري أنيق وجميل -10

أتصرف بطريقة غلي   -12

 مقبولة في البيت

     

أفضل العمل وحدي ع   -19

 العمل الجماعي

     

      أحب إخوتي وأخواتي -80

أرتع بشهرة وشعبية بين  -81

 كمل .

     

      عيوني جميلة -88

غالباً ما أقع في مشكلة أو  -81

 ا طراب

     

      أطيع أوامر أه، -85

      شعري جميل -81

      أنام جيداً في الليل -81

      امرض كثلياً  -80

      أنا إنسان مح وت -82

      أكره المدرسة -89

      انلعج كثلياً  -10

      مرح وبشوش أنا -11

      ينتقدني الناد كثلياً  -18

      افقد أعصابي بسهولة -11
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      غالباً ما أكون خائفاً  -15

      أنا مختل  عن الناد -11

      أنا شخص جيد -11

      أنا ابكي بسهولة -10

اقرأ وأطالع بعض الكتب  -12

 غلي المدرسية

     

      أحب نفسي -19

لدي الكثلي من الطاقة  -50

 للنشاط والحركة
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 (0الملحق)

 كتاب جامعة عمان العربية للدراسات العليا لوكارة التربية والتعليم
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 (2الملحق)

 كتاب وكير التربية والتعليم

 


